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APRESENTAGAO

A FANS-Faculdade de Nova Serrana lanca a 52 edigao da RIEC — Revista
Interdisciplinar de Estudos Contemporaneos (Il Edigdo Especial Educacgao).
Nesta edi¢ao os leitores serdao contemplados com textos que visam refletir sobre as
praticas de leitura, escrita e pesquisa em suas mais variadas perspectivas e
vertentes tedricas. Os trabalhos aqui apresentados fazem parte do esforgo continuo
do corpo docente da FANS em propiciar aos discentes o contato cada vez mais
proximo com a pesquisa académica e consequentemente, com os textos que
permeiam este meio. Nesse sentido, a revista contempla nesta edi¢cao textos em
parceria com docentes/discentes da instituicdo. O ambito da pesquisa em sala de
aula permite que os sujeitos leitores/produtores de textos tenham a capacidade de
posicionar-se criticamente perante as diversas leituras que os cercam.

O trabalho: A CONSTRUCAO DO PROJETO DE PESQUISA NO CAMPO DA
EDUCACAO: Elementos constitutivos e orientacdes praticas de Simone Grace de
Paula, aborda questdes relevantes para a pratica de elaboragao e execugao de um
projeto de pesquisa a fim de elucidar que a elaboracédo de projetos € uma fase de
extrema relevancia para o futuro desenvolvimento da investigacao, pois corresponde
ao seu planejamento detalhado. A autora apresenta dicas importantes que
colaboram com a pratica de elaboragao deste tipo textual.

O artigo: A UTILIZACAO DE MAPAS CONCEITUAIS E SUAS IMPLICACOES
PARA A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA PERSPECTIVA DE
PROFESSORES EM SUA PRATICA DOCENTE, de Bdrbara Jinia Patricio
Mercini et al. aborda questbes em torno da Teoria da Aprendizagem Significativa,
sob a perspectiva de David Ausubel e visa demonstrar que uma aprendizagem
eficaz deve relacionar-se com a realidade dos educandos. As autoras apresentam
um modelo de mapa conceitual a fim de colaborarem com a pratica docente, no se
refere ao enriquecimento dos conhecimentos prévios do aluno por meio do
acréscimo de novas informagbes que visam a uma aprendizagem de forma
significativa.

No texto CONTAR HISTORIAS de: Ndlia Aparecida Viana e Helena Maria
Ferreira, as autoras enfatizam sobre a importancia da pratica de contar histérias em
creches, na educacao infantil € nos anos iniciais do ensino fundamental, uma vez

que este ato propicia a imaginacgao e a leitura, contribui também com a ampliacdo do
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repertorio cultural das criangas; e com a criagao de referenciais importantes para o
desenvolvimento cognitivo. As autoras postulam também sobre a importancia de
contar histérias para as criangas no contexto familiar.

EM BUSCA DO INEDITO INSPIRADOR: Relatos de viagem do jovem Anisio
Teixeira aos EUA (1927) e sua inclinagao definitiva pela educagéo publica de Reisla
Suelen de Oliveira Silva, aborda as mais diversas experiéncias pessoais que
marcaram a trajetéria de Anisio Teixeira a fim de ampliar as pesquisas voltadas para
a educagao publica. O material empirico da pesquisa foi constituido por um diario,
uma sumula tedrica e um relatério técnico, todos produzidos durante a viagem
realizada aos EUA em 1927. O presente trabalho originou-se a partir da
representacao social que foi referéncia conceitual para analise dos dados.

No ensaio: MEMORIAL DA PAROQUIA DE SAO SEBASTIAO, Reginaldo
Silva relata que a necessidade de construir a memoria da cidade de Nova Serrana é
latente. O autor demonstra preocupagao com o resgate da memodria da cidade, uma
vez que muito se fala sobre o tema, mas pouco se faz. Em seu texto, enfatiza que a
ideia de fazer um Memorial sobre a Paréquia de Sdo Sebastido e da cidade tem
como objetivo construir este espago pelo menos por oito anos até a comemoragao
do centenario da Pardéquia, em 2024. O presente ensaio apresenta o projeto, uma
avaliagao do que ocorreu na primeira edicdo e quais as expectativas para o futuro, e;
mostra ainda como € importante a interagdo da comunidade para a realizagdo do
mesmo.

Ja o trabalho MULHERES TRACANDO CAMINHOS de Nalia Aparecida
Viana, Zilda da Silva Costa e Zildete da Silva Costa, lanca um olhar provocante
sobre alguns preconceitos historicos vivenciados pelas mulheres, que ao longo dos
anos foram reprimidas e tiveram suas vidas apagadas dos marcos histéricos por
serem "apenas" mulheres. Demonstra como muitas dessas mulheres buscaram por
meio da arte da linguagem, formas de fugir, expressarem seus sentimentos e
deixarem suas marcas na historia.

Em: O ENSINO DE GRAMATICA NO SECULO XXI: Uma nova perspectiva de
possibilidades e desafios de Flavia Aparecida Soares, Mauricio José de Faria e
Patricia Ferreira Santiago, os autores tragam uma reflexdo em torno do ensino de
Lingua Portuguesa. O texto promove uma discussdo sobre o uso da Gramatica

Normativa em sala de aula e visa propor alternativas para um novo ensino de Lingua
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Materna, visto que o ensino de uma lingua ndo pode estar condicionado somente a
gramatica desta lingua.

O texto: O ESTADO DAS ARTES DA POLITICA PUBLICA DE TRABALHO,
EMPREGO E RENDA NO BRASIL: construgcdo, avaliagao e fortalecimento, de
Gilberto Ribeiro de Castro apresenta o estado da arte sob a 6tica de uma literatura
que trata sobre a construcido e avaliagcdo das Politicas Publicas de Trabalho,
Emprego e Renda - PPTER, com enfoque nos conceitos fundamentais da politica,
estruturacdo e avaliagdo, como também; sua contextualizagdo no processo do
desenvolvimento do capitalismo mundial e do Brasil; apresenta também o processo
de evolugao da PPTER, seu funcionamento e politicas mais importantes.

O artigo: O PAPEL DO BRINCAR PARA EDUCACAO INFANTIL de Danielle
Camargos Silva Oliveira et al. tem como objetivo analisar a importancia das
brincadeiras na educagao infantil e visa demonstrar como as atividades ludicas
podem contribuir com um aprendizado significativo por parte das criangas. A
pesquisa parte do principio de que a brincadeira infantil permite que o professor
conhecga mais a crianca e entenda dessa forma, os mais variados comportamentos
que ela possa ter.

O texto: PESQUISA E PESQUISA EDUCACIONAL: importancia na formagao
de profissionais da educacao, de Simone Grace de Paula é a primeira parte de um
estudo da autora enquanto professora da disciplina de Pesquisa e Producédo do
Conhecimento na P6s Graduacdo em Inclusdo Escolar que teve como objetivo
apresentar contribuicdes a cerca de uma formacao mais consistente no exercicio da
pratica profissional, uma vez que a disciplina orientava professores com vasto
exercicio profissional, porém, sem experiéncia de pesquisa na elaboragdo do
Trabalho de Conclusao de Curso.

A pesquisa: RECONSTRUCAO DE SENTIDOS DO TEXTO “A TERCEIRA
MARGEM DO RIO”: Guimaraes Rosa, uma analise possivel no ensino de base de
Flavia Aparecida Soares, apresenta uma abordagem reflexiva sobre a pratica de
leitura de textos literarios no ensino de base. A autora apresenta uma analise do
texto “A terceira margem do rio” de Guimaraes Rosa a fim de contribuir com o fazer
literario em sala de aula. O artigo visa demonstrar a importancia do trabalho do
professor mediador, na insergcdo do conhecimento por parte aluno no que tange a
pratica de leitura/analise/interpretacao e praticas textuais.
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Por fim, o artigo: TRANSGRESSAO DO PROCESSO DE COMUNICACAO
NA ERA GLOBALIZADA de Marcio Geraldo Lomas traz uma abordagem sobre as
modificagdes que o processo de comunicagao sofreu na ultima década, a partir da
disseminagao dos ideais globalizadores pelas redes sociais. O estudo pde em os
fatores que corroboram para que a norma padrdo da Lingua Portuguesa sofra
transgressées amiudes, favorecendo — outrossim — a sua decadéncia gradual,
sistematica e difusa. Ressalta sobre a importdncia da escola e dos meios de

comunicagao nesse processo de transgressao.

Por Flavia Aparecida Soares — membro da comissao de elaboracdo, revisdo e do
corpo editorial da RIEC; professora da FANS — Faculdade de Nova Serrana e da
UEMG (Universidade do Estado de Minas Gerais).
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A CONSTRUGAO DO PROJETO DE PESQUISA NO CAMPO DA EDUCAGAO:

Elementos constitutivos e orientagées praticas

Simone Grace de Paula’

RESUMO

Este texto € a segunda parte de um estudo realizado como professora da disciplina de
Pesquisa e Producdo do Conhecimento na Pés Graduacdo em Inclusao Escolar. Esta pds-
graduacao era resultado de um convénio estabelecido em a PUCMINAS VIRTUAL e a
FEAPAEs — Federagcdo das Associagcbes de Pais e Amigos dos Excepcionais de Minas
Gerais que teve o objetivo a formacao consistente no exercicio da pratica profissional nessa
instituicdo. A disciplina visava orientar professoras, com vasto exercicio profissional e sem
experiéncia de pesquisa, na elaboracdo do Trabalho de Conclusao de Curso. Buscou-se,
por meio de linguagem simples e proxima aquela ja utilizada no campo da educacao,
aproximar o profissional da metodologia cientifica de constru¢cdo do projeto de pesquisa.
Nesta segunda parte, temos como objetivo apresentar e exemplificar as etapas de
construcao de pesquisa de forma a associar a experiéncia profissional e pratica de
pesquisa. A ideia central é provocar a compreensado do processo de pesquisa para que
depois o estudante aprimore-o, observando as normas técnicas que ndo sido objeto de
estudo especifico neste momento do processo de elaboragao do projeto de pesquisa.
Palavras-chave: Pesquisa; projeto de pesquisa; elementos constitutivos.

1. Introducgao

O que é um projeto de pesquisa? A construgdo do Projeto de Pesquisa é uma
fase muito importante para o futuro desenvolvimento da investigacdo, pois
corresponde ao seu planejamento detalhado. A elaboragcdo inicia-se com as
atividades que antecedem a construgdo do projeto, quando vocé busca respostas
para as questdes: qual sera o tema da minha investigagdo? Que tipo de dados
procurar? Quem serao os sujeitos da pesquisa? Que instrumentos de coleta
escolher? Quais sao os autores que estudam o tema? O que eles dizem? Quando
se procura responder essas questbes, se estabelece o tema, o problema, o
referencial tedrico, os objetivos e a metodologia. A defini¢do clara e precisa desses
aspectos é feita em uma fase exploratoria que Minayo (1992) considera como uma

pesquisa exploratoria.

' Professora Doutora em Educacao pela FAE/UFMG. Membro do PRODOC/FAE/UFMG. Membro do
Observatério da Juventude. Atualmente é coordenadora do Curso de Pedagogia da FANS -
Faculdade de Nova Serrana. Leciona atualmente nos cursos de Pedagogia da FAN; na
UEMG/Divindépolis — Universidade do Estado de Minas Gerais e na UIT — Universidade de Itauna.
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A pesquisa exploratéria compreende varias fases da construgao do projeto de
investigacdo, e termina com a entrada no campo, ou seja, com o inicio da execugao

do que foi planejado. As fases sao:

a) a escolha do objeto de investigagao (o que pesquisar?)

b) a delimitacdo do problema (recorte do objeto — especificagdo do que pesquisar)

c¢) a construgao do referencial tedrico (revisdo da literatura — o que os estudiosos falam a respeito do
tema que escolhi)

d) a escolha dos instrumentos de coleta de dados (como pesquisar?)

€) cronograma de pesquisa (quanto tempo?)

f) a exploragdo do campo. (MINAYO, 1992, p. 30)

Para melhor compreensdo da construcdo do projeto de pesquisa irei
compara-lo com a elaboracdo de uma aula. Quando planejamos uma aula,
preocupamo-nos com a aprendizagem do aluno. Suponhamos que vocé esta
ensinando os Fatos Fundamentais e percebe que os alunos estdo com dificuldades
na subtracdo. Vocé planejara suas aulas com o objetivo de que os alunos
compreendam os fatos fundamentais de subtracédo e efetuem-nos sem dificuldades.
Mas, vocé reflete: porque eles estdo com essa dificuldade? Vocé pode recorrer aos
estudiosos do assunto, por exemplo, a Constance Kamii, e procurar explicagoes.
Esse estudo também pode ajuda-lo a levantar hipoteses como: seria falta de
materiais concretos e adequados? Seria falta de situagdes-problema relacionadas
com a vivéncia dos alunos?

O estudo da teoria podera ajuda-lo, ainda, a responder outra questao: como
ensinar-lhes? Os estudos realizados, somados a sua experiéncia, ajudam a decidir
pela utilizagdo de materiais concretos e situagbes cotidianas nas quais os alunos
tenham que empregar os fatos da subtragdo. Vocé executa o seu planejamento
previsto para quinze dias. Ao final da sequéncia de aulas, os alunos farao atividades
que lhe permitirdo saber se eles compreenderam ou nao os fatos e se ainda existem
dificuldades. Vocé pode ter um caderno de registros onde anota o planejamento,
seus questionamentos, suas reflexdes, seus estudos e o resultado de seu trabalho.
Podemos comparar o processo de planejamento de uma aula com a constru¢ado do

planejamento da pesquisa
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Tema ou Assunto trabalhado — Fatos Fundamentais.

Problema — Dificuldade na compreensao de subtracgéo.

Objetivo — Compreender os fatos da subtragéo e aplica-los a situagdes-problema.

Hipoéteses — A dificuldade advém da falta do uso de materiais concretos e situagdes reais proximas
da vivéncia dos alunos.

Referencial teérico — Constance Kamii, estudiosa da construgdo do niumero pela crianca.
Metodologia — Materiais concretos e situagbes-problema.

Avaliagdo — Do desempenho do aluno e diagnéstica de novas dificuldades.

Cronograma — Tempo de duragdo do trabalho com previsao da duragao de cada etapa.

Observa-se que o conteudo é escolhido a partir da dificuldade ou do problema
detectado. O objetivo é superar a dificuldade. Para intervir, vocé recorreu ao que os
tedricos dizem. Levantou hipdteses. A partir dos estudos feitos, escolheu as
estratégias que permitirdo cumprir aquilo a que se propds. Ao final, avaliou, ndo de
forma conclusiva, mas de modo a diagnosticar as novas possiveis dificuldades. Para
organizar a sequéncia de aulas, vocé fez a previsdo de um tempo de duragdo. O
registro de todo processo de planejamento pode ser comparado ao que vocé fara
para construir o seu Projeto de Pesquisa. O registro dos estudos feitos, a execugao
de todo o planejamento e as reflexdes ja sdo uma nova fase de realizagdo da
pesquisa: a monografia. Ela é o registro organizado de todo trabalho realizado em
trés partes: a introducédo, o referencial tedrico e o trabalho de campo realizado
(observacodes e entrevistas).

Quando vocé faz um projeto de pesquisa, segue a mesma logica: a escolha
do tema refere-se a uma questao especifica. Seus objetivos devem estar ligados ao
problema que procura compreender ou explicar. Vocé elabora o referencial tedrico
para orientar seu trabalho. Os instrumentos de coleta de dados devem permitir

alcancar aquilo a que vocé se propés. Por exemplo:

Tema — Formacao de Professores.

Problema de investigacao/ hipoéteses — Suponho que o professor ndo se sente
preparado para a inclusdo de alunos com deficiéncia; Parece nado haver interesse da
administragao publica em forma-los.

Referencial teérico — Estudos recentes sobre formagdo de professores (André, Zeichner,
Shon, Alarcao, entre outros).
Metodologia — Instrumentos de coleta de dados, como a entrevista com professores.
Cronograma — Janeiro a julho de 2007.

A construcédo do Projeto de Pesquisa deve estabelecer o caminho a ser
seguido durante a investigacdo. Se bem feito, ele ajuda o proprio pesquisador no
direcionamento a ser dado ao estudo e comunicar ao seu futuro orientador os seus

propositos de pesquisa para verificar sua aceitagao ou nao.
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2. Elementos constitutivos de um Projeto de Pesquisa

A construcdo do projeto tem uma dimenséo técnica. O que pretendemos fazer
€ explicar essa técnica para orientar a elaborag¢ao do trabalho. O projeto de pesquisa
deve, fundamentalmente, responder as seguintes perguntas (Barros; Lehfeld, 1986;
Rudio, 1986 apud Deslandes, 1994, p. 36).

O que pesquisar? Definicdo do problema, hipéteses, base tedrica e
conceitual.

Por que pesquisar? Justificativa da escolha do tema ou problema.

Para que pesquisar? Propésitos do estudo, seus objetivos.

Como pesquisar? Metodologia.

Quando pesquisar? Cronograma de execucéo.

Com que recursos? Orgamento.

Pesquisado por quem? Equipe de trabalho, pesquisadores, coordenadores,
orientadores. (BARROS; LEHFELD, 1986; RUDIO 1986 apud DESLANDES,
1994, p. 36).

Todas essas questbes devem ser respondidas no projeto de pesquisa, a
excegao do orcamento, pois é usado quando se solicita verba para instituicdes ou
orgaos financiadores. O projeto de pesquisa é um detalhamento dos varios aspectos
que compordo o processo de investigacdo. Os projetos, assim como o0s
planejamentos de aula, ndo sao definitivos porque os focos de investigagdo vao
sendo ajustados ao longo do processo. Sua elaboragdo € importante porque
direciona, oferecendo seguranga no desenvolvimento da pesquisa. Para tanto,

iremos focalizar cada uma das etapas de sua construgao.

2.1. Introducao: definicao do tema e do problema de pesquisa

A introdugdo do Projeto de Pesquisa € a parte que o pesquisador constroi o
problema de pesquisa, por meio da sua apresentacao, indicagdo das lacunas de
investigacdes anteriores e da explicitagdo da relevancia do problema. Explicitaremos
cada um desses aspectos neste tépico do texto.

A escolha do tema de uma pesquisa geralmente é feita pelo interesse do
pesquisador a partir de suas experiéncias ou leituras que o instigam a compreender
ou explicar uma situacdo. A escolha do tema, por exemplo, a inclusdo da crianca
com Sindrome de Down, reflete um interesse, ainda amplo, de estudo. Faz-se

necessaria uma delimitacdo, um recorte que deixe claro qual é a questdo que
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orientara a investigacdo. Dentro da tematica inclusdo da crianga com Sindrome de
Down, o que sera especificamente o objeto de investigagdo? Ou seja, o que se
pretende estudar?

A delimitacdo do problema ou objeto de pesquisa nao é tarefa facil, mas é
fundamental para propiciar clareza e precisdo ao direcionamento a ser dado no
processo de pesquisa. O problema de pesquisa refere-se a uma “indagacgao
referente a relagdo entre duas ou mais variaveis” (ALVES- MANZZOTTI,
GEWANDSZNAJDER, 2003, p. 149). Essas variaveis podem ser relativas a dois
eventos sociais, por exemplo, processo de inclusdo e formacao de professores; ou
relativas aos sujeitos, como as concepgdes existentes sobre Sindrome de Down e
sobre o acolhimento do deficiente.

Assim, o interesse pelo tema néao é suficiente para conduzir uma pesquisa. A
indagacado sobre o tema possibilita a construcdo de sua problematizagdo. Por
exemplo, na tematica inclusdo da criangca com Sindrome de Down, o que mais me
intriga, atrai ou preocupa?

e E aabertura ou ndo da escola comum para a inclusdo?
e E a relacdo estabelecida entre a escola comum e a Associacdo de Pais e

Amigos do Excepcional (APAE) no processo de inclusao?

e E o relacionamento das criangcas com Sindrome de Down com seus colegas
de sala?

e E o relacionamento entre a crianca com Sindrome de Down e a professora?

e E aorganizagéo do trabalho escolar para acolher a crianca com Sindrome de

Down?

e E a relacdo dos pais da crianca com Sindrome de Down com a escola
comum?

Podemos ter aqui seis problemas de pesquisa para o mesmo tema. Ou
podemos combinar duas questbes construindo um novo problema de pesquisa.
Cada uma dessas questdes indica um tratamento diferenciado do tema.

Uma aluna do Curso de Especializagao da PUC MINAS-VIRTUAL, Luciene
Carvalhais, manifestou o interesse pelo estudo da inclusdo da crianca com
Sindrome de Down. Ao delimitar o seu problema de pesquisa, ela relacionou trés
variaveis: a inclusdo da crianca com Sindrome de Down na escola comum e o

atendimento na APAE, as representacdes das professoras e a percepg¢ao dos pais.
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Ao definir essas variaveis, ela pdde enunciar o tema ja problematizado desta
pesquisa — 0 seu objeto de pesquisa — “A inclusdo do aluno com Sindrome de Down
na escola comum e o atendimento na APAE perspectivas de professoras, pais e das
préprias criangas”.

Ao se formular um problema de pesquisa, Luciene preocupou-se com sua
originalidade (poucas pesquisas a respeito) e sua relevancia (importancia do
estudo). Para isso, foi importante ter um maior conhecimento da questdo com o
estudo e o exame do que ja foi investigado, por meio de pesquisas em bibliotecas e
na Internet. Alves-Mazzotti e Gewandsznajder apontam trés situagcdes encontradas

na literatura que podem dar origem a um problema de pesquisa:

a) lacunas no conhecimento existente; b) inconsisténcias entre o que uma
teoria prevé que aconteca e seus resultados de pesquisas ou observagoes
de praticas cotidianas; e c) inconsisténcias entre resultados de diferentes
pesquisas ou entre estes e 0 que se observou na pratica. (ALVES-
MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2003, p.150-151).

Assim, uma aluna pode verificar auséncia de abordagem e, ou, de
aprofundamento de determinado aspecto de um problema; outra, o distanciamento
entre o que a teoria prevé e a pratica, por exemplo, no discurso relativo a inclusao e
as condi¢cdes materiais e de equipamentos da escola comum; outro aluno podera
estabelecer relacido entre os estudos tedricos feitos no Curso de Especializacdo em

Educacao Inclusiva e a pratica cotidiana nas APAEs e nas escolas comuns.

2.2 Objetivos e, ou, questoes de estudo (questoes e hipoteses)

Na introducédo do Projeto de Pesquisa, vocé apresenta o tema e inicia a sua
delimitagdo. A elaboragao de seus objetivos de investigacdo permite precisa-lo ainda
mais, especificando claramente a intencdo central da pesquisa. A escrita dos
objetivos pode ser agregada a Introdugcdo. O exemplo de objetivos apresentados
abaixo foi retirado da pesquisa anteriormente citada ou constituir uma secéao

separada.

Interessou-me compreender o processo de inclusdo da crianga com
Sindrome de Down, dado que este € um aluno novo na escola comum, uma
vez que, durante varios anos, o local de sua aprendizagem era a escola
especial. O presente projeto de pesquisa tem como objetivo geral
apreender o processo de inclusdo do aluno com Sindrome de Down na
escola comum, na percepc¢ao de professores, pais e alunos, comparando-o
com o atendimento na APAE. (CARVALHAIS, L, 2004. p. 5).
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A definigéo clara e precisa de objetivos revela o interesse central da pesquisa.

No exemplo, o processo de inclusdo da crianga com Sindrome de Down. Muitas

vezes, apos a explicitagao do objetivo, o investigador desdobra-os em questdes que

detalham seu conteudo. Veja, Luciene apresentou o detalhamento de suas

preocupagdes por meio de objetivos especificos.

Os objetivos especificos podem ser divididos em dois blocos: um, relativo as
familias; outro, relativo a escola: a) Compreender o processo de inclusdo na
escola comum verificando se ocorreram adaptagdes, a aceitagao e as
dificuldades, na percepgao dos professores; b) Apreender as percepgodes e
o trabalho realizado pelas professoras da escola especializada; c¢) Verificar
o desempenho dos alunos na escola comum: avangos obtidos, dificuldades
encontradas. d) Observar a reagdo dos outros alunos com relagdo ao
colega com Sindrome de Down, na escola comum. e) Levantar, junto aos
pais, a forma de encaminhamento do filho a escola comum e a escola
especializada; f) Apreender as reag¢des da familia diante da escola comum e
da especializada;

g) Apreender as reacbes das criangas com Sindrome de Down na escola
comum e na escola especializada. (CARVALHAIS, L, 2004, p. 6).

Ela poderia ter feito através das seguintes questoes:

1)

2)

3)

4)

Quais sao as repercussdes do processo de inclusdo da crianga com
Sindrome de Down na escola comum? Quais sdo as adaptacdes feitas?
Quais sao as dificuldades enfrentadas?

Quais sao as percepgdes da professora sobre o aluno com Sindrome de
Down na escola comum e na escola especializada? Quais as influéncias
dessa percepg¢ao na aceitagcao e no acolhimento da crianga?

Qual é o desempenho escolar do aluno com Sindrome de Down na escola
comum? Como é a relagcdo dos colegas de turma com a crianga com
Sindrome de Down?

Quais sao as percepcoes e reacdes dos pais da crianca com Sindrome de
Down frente ao processo de inclusao escolar?

As questdes ajudam a selecionar fontes bibliograficas, sujeitos da pesquisa e

instrumentos de coleta de dados. Alem disso, elas orientam a organizagdo do

trabalho escrito e a apresentagao dos resultados, uma vez que este responde as

questdes levantadas.

Além de questbes, como vimos anteriormente, a pesquisa qualitativa pode

trabalhar com hipoteses que manifestam o que o pesquisador acredita que ira
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encontrar como resultado de sua investigacdo. Seria a resposta mais provavel a
uma questdo que sera averiguada no processo de pesquisa. Sdo, em suma,
afirmacgdes provisoérias a respeito de determinado problema em estudo (MINAYO,
1992). As hipoteses e as questbes de pesquisa poderdo sofrer alteragdes no
decorrer do processo de investigagéo a partir do contato com a realidade quando se
observam outros aspectos, anteriormente ndo previstos.Vejamos as hipdtese de
Luciene.
1) O provavel desconhecimento dos professores das escolas comuns sobre
as possibilidades de aprendizagem e de interagcbes da crianca com
Sindrome de Down influéncia na intervengéo realizada por ele. 2) A crianga
com Sindrome de Down podera ser vista de forma preconceituosa por seus
colegas de sala. 3)O processo de inclusdo na escola comum pode levar a
uma queda no rendimento escolar da crianga com Sindrome de Down. 4)A
escola pode desconsiderar a expectativa dos pais na inclusdo da crianga,

nao se preocupando em construir uma relagdo de parceria e proximidade.
(CARVALHAIS, L. 2004, p.7).

Como vocé pode perceber, as hipoteses decorrem do problema de pesquisa.
Elas também apontam o tipo de dados que devera ser coletado. Neste caso, para
confirmar ou negar as hipdteses, o investigador devera fazer observagbes e
entrevistas. Nas observagdes, ele podera ver a crianga interagindo com seus
colegas de classe, a forma como a professora se relaciona e faz intervengbes no
processo de aprendizagem da crianga. Por meio de entrevistas, podera
compreender a percepcao da professora e dos pais e, até mesmo, dos colegas de

sala e da proépria crianga com sindrome.

2.3 Quadro tedrico

E a definicdo da base tedrica e conceitual que sustentard o processo de
pesquisa. E muito importante que se tenha adquira conhecimento teérico do assunto
anteriormente a coleta de dados. A base tedrica fornece sustentagao ao trabalho de
investigacdo, ajuda para a identificacdo de aspectos relevantes e significativos do
fendbmeno observado. Nesta fase, vocé apresentara a definicdo clara dos
pressupostos tedricos, das categorias e dos conceitos a serem utilizados. Vocé
devera fazer um dialogo entre a teoria e o problema investigado, de forma clara e
sintética. Esta sera uma primeira direcdo tedrica que sera complementada, na

monografia, com outras categorias que poderado ser acrescentadas. A adequacéao do
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quadro tedrico deve ser justificada, dizendo por que escolheu esses teoricos.

Luciene fez a primeira elucidagao de seu quadro tedrico.

O objeto de estudo, a inclusdo da crianga com Sindrome de Down na
perspectiva de professores e pais, remeteu-nos aos estudos sobre inclusao
escolar a partir dos trabalhos de Braumel (2002), Carvalho (1999), Mantoan,
2003, Mendes (2002), Nogueira (2002), Sa (2001), Sachalock (1999),
Santos (2002), Sassaki (2002), Menicucci (2004). Recorremos a Voivodic
(2004), para definirmos o conceito de Sindrome de Down. Consultamos,
ainda, alguns documentos sobre a Educagéo Especial, a Inclusdo Escolar,
formacao dos professores para a Educagdo Especial e o processo de
incluséo dos alunos com necessidades educativas
especiais.(CARVALHAIS, L. 2004, p.9/10 com adaptagdes).

Nesta secao, apos indicar os estudiosos do tema, Luciene definiu claramente
seus pressupostos tedricos, dissertando sobre o conceito de inclusdo, o processo de
inclusdo escolar, a sindrome de down, as relagdes familia-escola. Cada um dos
conceitos fundantes da investigagdo deve ser definido. Para isso, vocé pode fazer
citacdes breves que déem sustentacdo para a discussao teorica. Ao fazé-las vocé
deve seguir as normas da PUC/MINAS que estardo disponiveis no Quadro de
Recursos. Ao final do Projeto, as respectivas referéncias devem ser listadas, por

ordem alfabética, de acordo com as mesmas normas.

2.4 Procedimentos Metodolégicos

A metodologia orienta a investigacao. Ela deve ser coerente com o problema
de pesquisa e a leitura operacional que vocé fez do quadro tedrico, requerendo
maior cuidado. Ela indica o paradigma que orienta o estudo, as etapas de
desenvolvimento da pesquisa, a descricdo do contexto, o processo de selecdo dos
participantes, os procedimentos e o instrumental de coleta e analise de dados.

No nosso caso, 0 paradigma € a pesquisa qualitativa em educacéo. Cabe
explicita-lo para o leitor, assim como o formato utilizado: estudo de caso, histéoria de
vida, observagao participante, pesquisa-agdo, ou outros. A sua escolha deve ser
mencionada e definida.

Nos estudos qualitativos, o pesquisador € o principal instrumento de
investigacdo. E importante também que vocé forneca informacdes sobre sua
experiéncia relacionada ao tema, ao contexto ou aos sujeitos. Esses itens sao
importantes porque mostram o seu olhar sobre o fenédmeno, produzindo formas de

interpretar os dados a partir de seu lugar social, que sera diferente do de outro
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pesquisador que ndo tenha experiéncia com o tema. Em uma pesquisa, devemos
evitar tomar “partidos”, emitir julgamentos, procurando descrever o fenbmeno de

forma menos parcial. Vejamos a redacao de Luciene.

Meu lugar como pesquisadora e psicologa da APAE, responsavel pelo
acompanhamento das criangcas com Sindrome de Down nas escolas
comuns, sera de “estranhamento”. Para isso, procurei respaldar-me em
referéncias tedricas e na prépria opcdo metodolégica — narrativas de
professoras, pais e das criangas com Sindrome de Down, observacao de
aulas, buscando suas interpretagbes sobre o trabalho realizado. Acredito
que, desta forma, seja possivel privilegiar o olhar descritivo e reflexivo dos
sujeitos, provocando um distanciamento necessario. (CARVALHAIS, L.
2004, p. 11).

Uma das formas de buscar uma visdo mais distanciada do problema de
investigacao é o estudo tedrico e dar voz aos sujeitos pesquisados. Neste caso, a
analise foi feita sobre a fala de professores, pais e criancas, e nado sobre minhas
proprias percepcdes e julgamentos o que poderia ocasionar interpretacdes

equivocadas.
2.4.1 Definicao do campo de investigacao

Vocé irda explicitar em qual contexto sera realizada a investigagéo.
Dependendo do problema da pesquisa, sera definido o campo. Quando o estudo
focaliza uma instituicdo, como por exemplo uma escola, um hospital, uma
associacao, uma empresa ou sindicato, o pesquisador deve apresentar e justificar a

escolha do local.

O campo de investigagao sera a E. M. Anita Pereira e a APAE. A escolha se
deveu ao fato de a escola ter recebido recentemente trés criangas com
Sindrome de Down. Esta escola é acompanhada quinzenalmente pela
equipe da APAE. (CARVALHAIS, L. 2004, p.11).

A localizagcdo e escolha do campo de investigagdo dependeréao da
identificagdo do lugar onde ocorre o fendbmeno que sera estudado. No exemplo,

Luciene escolheu uma escola que recebeu alunos com Sindrome de Down.

2.4.2 A escolha dos sujeitos de pesquisa
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Na pesquisa qualitativa ndo se define uma amostragem numérica de pessoas
a serem investigadas. O critério numérico ndo é importante para a selegado de
pessoas, dos sujeitos da pesquisa. Por isso, ndo devemos ter preocupacao de
garantia de representatividade. Entdo, quem serédo os sujeitos de minha pesquisa?
Aquelas pessoas que tém uma vivéncia importante para o problema a ser

investigado. Nos estudos de Luciene, a sele¢cdo dos sujeitos foi a seguinte:

Foram escolhidos como participantes da pesquisa 02 alunos com Sindrome
de Down, que estudam na escola comum, e 02 alunos que estudam na
escola especial; os seus pais, 04; e as suas professoras, 04, totalizando 12
sujeitos (CARVALHAIS, L, 2004, 12).

2.4.3 Os procedimentos de coleta de dados

A coleta de dados nao é feita ao acaso, mas visa atingir aos propositos
especificos da investigagdo. Decorre da necessidade de se encontrar respostas e,
ou, explicagdes para as questdes anteriormente levantadas. As questdes indicam
quais técnicas de coleta de dados devemos adotar. Nesta secdo, vocé deve

explicitar suas escolhas. Na investigagdo de Luciene, ela as definiu assim:

A coleta de dados foi feita por meio de observagdes na sala de aula das
escolas comum e especial, e por entrevistas com os pais, professoras e as
criangas com Sindrome de Down. Tendo em vista dos objetivos e da
natureza de pesquisa, a coleta de dados aconteceu por meio de entrevistas
semi-estruturadas (Cf. Apéndices A e B). A modalidade de entrevista semi-
estruturada foi escolhida pela flexibilidade. Ela possui apenas um roteiro
basico, sem uma sequéncia rigida de perguntas, propiciando ao
entrevistado discorrer mais livremente sobre o tema proposto. As perguntas
vao introduzidas de forma mais significativas no decorrer de suas respostas.
A entrevista viabiliza também a observagao de elementos nao-verbais que
auxiliam na compreensdo do material da entrevista e podendo propiciar
melhor interacdo entre o entrevistador e o entrevistado. (CARVALHAIS, L.
2004 p. 12).

Vocé podera utilizar outras técnicas de coleta de dados. Entretanto, as mais
utilizadas sao: questionarios, entrevistas, analise de documentos e observagoes.

O questionario pode ser definido como “um conjunto de perguntas,
previamente estabelecidas, que ordena o raciocinio do entrevistado por uma logica

que atende, antes de mais nada, as necessidades da pesquisa na coleta de
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informagdes” (Gongalves; Paraiso, 1997, p. 10).1 Vocé pode, por exemplo, aplicar
um questionario para caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa (pais, professores,
alunos). Nesse caso podera, inicialmente, realizar a construgdo do perfil social,
cultural e profissional, englobando as variaveis: idade, sexo, religido, etnia, estado
civil, titulacdo académica, tempo de profissao, participacdo em instituicdo politica ou
em partidos e associagdes de categorias profissionais.

Os questionarios contém questdes a serem respondidas por escrito (abertas
ou fechadas) sem intervencéao direta do pesquisador. Por isso, tém a vantagem de
poderem ser aplicados a um grande numero de pessoas ao mesmo tempo.

A entrevista € o instrumento mais utilizado no trabalho de campo. Ela permite
obter informagdes por meio da fala dos sujeitos da pesquisa. As entrevistas semi-
estruturadas permitem, “amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses
que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante [...] dentro
do foco principal colocado pelo investigador, comega a participar na elaboragao do
conteudo da pesquisa”. (Trivifios, 1992, p. 56). As entrevistas podem se tornar uma
forma agradavel de comunicacgao social, considerando-as como “conversas com um
objetivo” (Burgess, 1997, p. 112). Isso quer dizer que n&o sédo simples conversas,
mas tém o objetivo de coletar dados importantes para a compreensao do objeto de

investigacdo. Thompson refere-se ao assunto dizendo que

[...] a entrevista ndo é um dialogo, uma conversa. Tudo o que interessa é
fazer o informante falar. [...] ndo ha razdo alguma para se realizar uma
entrevista a menos que o informante seja, de algum modo, mais bem
informado que o entrevistador. Este vem para aprender e, de fato muitas
vezes consegue com que as pessoas falem exatamente dentro desse
espirito. (THOMPSON, 1992, p. 255-271).

Essas afirmacgbdes parecerem contraditérias, mas atentam para o papel de
ouvinte e de estimulador da fala do outro, na medida em que o acompanha com
gestos e olhares. Numa entrevista, quando o pesquisador assume essa postura, ele
pretende buscar, como os antropélogos, “ter acesso ao que se passa na cabecga do
outro”. A entrevista semi-estruturada pdde fornecer informagdes ricas e

pormenorizadas, que foram utilizadas simultaneamente com outros materiais.

' GONCALVES, Luiz Alberto; PARAISO, Marlucy Gongalves. Perfis em Questdo — apresentagio do
Questionario da Pesquisa sobre o Perfil das Professoras das Séries Iniciais do Ensino Fundamental das Escolas
Estaduais de Minas Gerais. Belo Horizonte: GAME/FAE/UFMG, 1997.
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As entrevistas devem ser cuidadosamente planejadas, de modo que as
questdes abordem, de forma clara e direta, o conteudo que se pretende abordar.

Os documentos séo os varios registros feitos pelo sujeito da pesquisa ou
o6rgao administrativo. Entre eles, videos, relatorios e fotos que retratam diferentes
atividades desenvolvidas com alunos ou com professores. No caso da escola,
muitas vezes € importante recorrer ao Regimento Escolar e ao Projeto Politico
Pedagdgico que regulamentam e fornecem diretrizes ao trabalho escolar.

A observagao é uma atividade que ocorre diariamente. Como a observacgao
torna-se uma técnica cientifica? Na medida em que a observagdo sofre uma
sistematizagdo, planejamento e forma submetida a controles de objetividade, ela
pode ser considerada uma técnica cientifica. As observagdes sao geralmente
registradas no caderno de campo ou em fitas de video. Para realizarmos uma
observacdo nos perguntamos: o que deve ser efetivamente observado? Como
proceder para efetuar os registros dessas observagdes? Quais procedimentos que
podem ser utilizados para garantir a validade das observagdes e que tipo de relagao
estabelecer entre o observador e o observado, qual a sua natureza e como
implementar essa relacdo?

As observagdes podem ser estruturadas ou nao-estruturadas ou livres. Nas
observacboes estruturadas, os comportamentos a serem observados sao
previamente estabelecidos. Nesse caso, o pesquisador faz o planejamento da
observacao, estabelecendo-se critérios nos quais focalizara sua atencao. O foco da
observacado pode variar bastante. Por exemplo, quanto ao professor, vocé pode
observar: tragos pessoas, interagcdes verbais, elementos n&o-verbais, atitudes,
gestdo da sala de aula, recursos didaticos utilizados, conhecimento do assunto,
caracteristicas afetivas, entre outros. Esse tipo de observacdo ocorre quando o
pesquisador ja tem um quadro tedrico previamente construido, que lhe possibilita
identificar os aspectos importantes a serem observados.

Nas observagdes livres, mais utilizadas nas pesquisas qualitativas, os
comportamentos sdo observados e relatados da forma como ocorrem, buscando
descrever e compreender o que esta ocorrendo em uma situagdo dada. (Alves-
Mazzotti, 2003, p. 166).

Esses procedimentos de coleta de dados permitem-nos ter acesso a um
conjunto de informacdes que deverao ser, posteriormente, organizadas e

analisadas.
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2.4.4 Organizacao e analise dos dados

Vocé deve descrever como fara a organizacdo e a analise dos dados
coletados na pesquisa. A organizagao dos dados coletados consiste em classificar o
conjunto das respostas dadas pelos sujeitos para cada pergunta em respostas
tipicas, que agrupem respostas semelhantes. Quando utilizamos questionarios,
podemos estabelecer porcentagens ou fazer graficos. No caso das entrevistas,
geralmente estabelecemos categorias de analise. No caso de Luciene, ela
estabeleceu varias categorias de andlise: concepgado das professoras sobre
Sindrome de Down, adaptacdes realizadas para receber o aluno com Sindrome de

Down, Dificuldades das professoras, reagao das criangas, percepc¢ao dos pais.

A organizagao dos dados permite sua analise e interpretacdo. Esta € a parte
mais importante do processo de investigagdo. A analise € a indagagao sistematica

do sentido e do significado da(s) resposta(s) encontrada(s) a cada pergunta.

2.5 Cronograma

O Projeto deve prever o tempo necessario para a realizagdo de cada uma das
fases da investigagdo. Muitas tarefas serao feitas, € importante controlar o tempo
para que se cumpram os prazos estabelecidos pela Instituicdo Formadora. A titulo

de exemplo, apresento o cronograma abaixo.

Cronograma das principais atividades do Projeto

AGOES MESES
Jan Fev. Mar. | A| Mai Jun
b o
r
1) Revisédo da Literatura X X X X| X X
2) Escolha dos sujeitos X
3) Elaboracéo do Roteiro de Entrevista. X X X
4) Realizac&o das entrevistas
5) Observacgao
6) Andlise e Tratamento dos dados. X X
7) Elaboracéo de Relatério Final. X X X

2.6 Referéncias

Na elaboracao do Projeto de Pesquisa, vocé lera varios autores e selecionara
aqueles que serao citados no corpo de seu projeto. Em seguida, vocé devera listar

ao final do projeto todas as citag¢des feitas de forma livre ou literal. Existem normas
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de como fazer as citagdes. Vocé deve consultar o Manual de Normas da PUC

MINAS. A titulo de exemplo, apresentarei uma citagado simples da Luciene.

MENDES, E.G. Perspectivas para a construcado de escola inclusiva no Brasil. In: PALHARES, M.S;
MARTINS, S. C. (Org.). Escola inclusiva. Séo Carlos: EdusCar, 2002.

VOIVODIC, M. A. Inclusédo Escolar de Criangas com Sindrome de Down. Rio de Janeiro: Vozes,
2004.

MENICUCCI, M.C. Texto de Apresentagdo do Curso Educacgédo Especial Inclusiva. Belo Horizonte:
Puc Minas Virtual, 2004. v. 1.

2.7 Anexos e apéndices

Os anexos sao informagdes que julgamos importantes para a compreensao
da proposta de trabalho. Os anexos sao informagdes de outros autores, que
acrescentamos ao nosso projeto ou relatorio; apéndices sao textos nossos, que
acrescentamos. Anexos e apéndices sdo identificados por letras maiusculas
consecutivas e trazem, por exemplo, os roteiros de entrevistas e observagdes a

serem utilizados na investigagao. Abaixo, estao os apéndices do projeto de Luciene.

Apéndice A — Roteiro de Entrevista com a familia: 1 - Como o aluno foi indicado para frequientar a
escola especial? 2 - Como o aluno foi indicado para frequentar a escola regular?

3 - Como foi a reagéo da familia diante da indicacao para frequientar escola especial? 4 - Como foi a
reacdo de familia diante da indicac&o para frequentar escola regular? 5 - Como foi o desempenho do
aluno na escola? 6 - Quais os avancos? 7 - Quais as dificuldades? 8 - Quais as expectativas?
Apéndice B — Roteiro de entrevista com professoras: 1- Quais adaptagbes a escola fez para
receber o aluno portador de Sindrome de Down? 2 - Desde quando a escola tem aluno especial? 3 -
Como foi a escolha da sala? 4 - Houve dificuldades nas escolas em receber uma crianga com
Sindrome de Down? Quais? 5 - Qual a reagao dos outros alunos?

2.8 A formatagao de um projeto de pesquisa

A ordem de apresentagao do projeto que nos adotamos € a seguinte:
1. TITULO

. INTRODUCAO: PROBLEMA DA PESQUISA

. OBJETIVOS

. HIPOTESES

. FUNDAMENTACAO TEORICA

. METODOLOGIA

. CRONOGRAMA

0. BIBLIOGRAFIA

= O 0 O ~h W N
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11. ANEXOS OU APENDICES

Consideragoes Finais

Neste texto, se péde compreender que um projeto de pesquisa € um
planejamento proximo aquele realizado por vocé em sala de aula. Ele contém
especificidades que remetem as caracteristicas de uma investigacao cientifica que
deve possuir validade para a comunidade académica. E imprescindivel que vocé
cumpra todas as etapas de forma clara, precisa e consistente. E muito importante
que todas as partes estejam bem articuladas e coerentes com sua proposta de
investigacao. Feito esse exercicio de reflexdo e explicitagado de suas intengdes, vocé
deve aprimora-lo consultando as Normas Técnicas da ABNT que nao foram objeto

de estudo neste estudo.
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A UTILIZAGAO DE MAPAS CONCEITUAIS E SUAS IMPLICAGOES PARA A
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA PERSPECTIVA DE PROFESSORES EM
SUA PRATICA DOCENTE.

Bdrbara Junia Patricio Mercini
Marcus Paulo Nogueira Gomes
Maria Clara Evangelista Maia Rios
Vanessa de Almeida Duarte
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RESUMO

A Teoria da Aprendizagem Significativa, sob a perspectiva de David Ausubel, demonstra
que a aprendizagem para ser eficaz precisa ter relacdo com a realidade dos educandos. O
professor pode utilizar o mapa conceitual para identificar o conhecimento prévio do aluno e
conjuga-lo com novas informacoes. O objetivo, aqui, foi avaliar a percepcao dos professores
relacionada aos mapas conceituais e suas implicagdes na aprendizagem significativa.
Aplicou-se um questionario a professores de escolas publicas e privadas. Os resultados
mostraram que a maioria dos professores valoriza o conhecimento prévio do aluno e que
estes conhecem os mapas conceituais, mas o confundem com organogramas, diagramas e
fluxogramas. Concluiu-se que é importante a valorizagdo do conhecimento prévio dos
alunos, subordinando-o a metodologia escolhida pelo professor, no caso os mapas
conceituais, para que este possa construir estruturas mentais mais consolidadas, que
permitam apreender novos conhecimentos, caracterizando, assim, uma aprendizagem
significativa.

Palavras chave: David Ausubel; Aprendizagem significativa; Mapas conceituais.

ABSTRACT

The Significant Learning Theory, from the perspective of David Ausubel, demonstrates that
learning to be effective needs to be related to learners' reality. The teacher can use the
conceptual map to identify the student's previous knowledge and to conjugate it with new
information. The objective here was to evaluate teachers' perceptions related to conceptual
maps and their implications for meaningful learning. A questionnaire was applied to public
and private school teachers. The results showed that most teachers value prior knowledge of
the student and that they know the conceptual maps, but confuse it with organizational
charts, diagrams and flowcharts. It was concluded that it is important to prior knowledge of
students, subordinating the methodology chosen by the teacher, in this case conceptual
maps, so that it can build more consolidated mental structures that allow learning new
knowledge, thus characterizing significant learning.
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1. INTRODUGAO

No contexto educativo, atualmente, um bom ensino deve ser construtivista,
promover a mudancga conceitual e facilitar a aprendizagem significativa. (MOREIRA,
M.A. et al, 1997).

A Teoria da Aprendizagem Significativa criada por David Ausubel prioriza a
Aprendizagem Cognitiva que € a integragdo do conteldo aprendido numa
edificacdo mental ordenada, a estrutura cognitiva humana, que possibilita
ao aluno realmente aprender um determinado conteudo, assimilar e refletir
sobre ele, e ndo apenas memoriza-lo. (NETO, 2006, p.118).

A aprendizagem € muito mais significativa a medida que o novo conteudo é
incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire significado para
ele a partir da relagdo com seu conhecimento prévio (PELIZZARI, A. et al, 2002).

O mapa conceitual € uma estratégia para favorecer a aprendizagem e para que
esta seja realmente significativa por parte do aluno. Objetivando, assim, a
verificagcdo do conhecimento prévio do educando, possibilitando a integracdo de
conteudos e até mesmo ser utilizado como uma forma de avaliagcdo do
conhecimento adquirido.

Considerando bastante pertinente essa teoria proposta por Ausubel, e partindo
do pressuposto de que a aprendizagem para ser eficaz precisa ter relacdo com a
realidade dos alunos, iremos explanar neste artigo o uso de Mapa Conceitual,
analisando a percepcdo dos professores em relacdo a sua utilizacdo e as

implicagbes do mesmo para a aprendizagem significativa em sua pratica docente.

2. ATEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Aprendizagem significativa € o processo através do qual uma nova informagao
(um novo conhecimento) se relaciona de maneira ndo arbitraria e substantiva (ndo
literal) a estrutura cognitiva do aprendiz. (MOREIRA, M.A. et al, 1997).

A teoria da aprendizagem de Ausubel se propde a langar as bases para a
compreensado de como o ser humano constroi significados, ou seja, como
ocorre a aprendizagem de individuos racionais e pensantes, e desse modo
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apontar caminhos para a elaboracéo de estratégias de ensino que facilitem
uma aprendizagem significativa (TAVARES, 2008, p.1).

Nessa teoria, aprendizagem significa assimilagao de significados relevantes, de
forma substantiva e ndo arbitraria. Quando um material significativo é incorporado a
estrutura cognitiva, de forma consentida pelo aluno (AUSUBEL et al.,1980, trad.).

Ausubel também assinala a Aprendizagem Mecanica, que € aquela que
encontra pouca ou nenhuma informacgao prévia na estrutura cognitiva com a qual
possa se relacionar, sendo esta entdo armazenada de maneira arbitraria. (NETO,
2006).

Dessa forma, a Aprendizagem Significativa é preferivel a Aprendizagem
Mecanica, ou Arbitraria, e apresenta trés vantagens essenciais: em primeiro
lugar, o conhecimento que se adquire de maneira significativa é retido e
lembrado por mais tempo; em segundo, aumenta a capacidade de aprender
outros conteudos de uma maneira mais facil, mesmo se a informagéao
original for esquecida, e, em terceiro, uma vez esquecida, facilita a
aprendizagem seguinte — a “reaprendizagem” (PELIZZARI, 2002, p.39).

Para Ausubel, et al.,1980,trad., a ocorréncia da aprendizagem significativa

depende de trés pressupostos:

1- Da disposi¢cao do aprendiz em relacionar o novo conteudo com as ideias
relevantes presentes em sua estrutura cognitiva (subsungores), e nao
simplesmente memoriza-lo mecanicamente. Pratica comum em estudantes
acostumados a métodos de ensino, exercicios e avaliagdo repetitivos e
rigidamente padronizados;

2- Das ideias subsuncoras eficientes que os alunos possuem, na sua estrutura
cognitiva, para suprir suas necessidades relacionais;

3- Do material de aprendizagem de natureza significativa, que possa ser
relacionado a estrutura cognitiva particular do aluno, de forma natural € ndo
arbitraria (AUSUBEL, et al.,1980, trad., p.35-36).

2.1 Aprendizagem significativa e a pratica docente

Como exposto anteriormente, a aprendizagem significativa € um processo no
qual o aprendiz relaciona o novo conhecimento com o conhecimento ja existente no
seu cognitivo (PELIZZARI, A. et al, 2002). Nessa perspectiva, ndo acontece apenas
a retencao da estrutura do conhecimento, mas se desenvolve a capacidade de o
transferir para a sua possivel utilizacdo em um contexto diferente daquele em que
ela se concretizou. (TAVARES, R. 2008).

No processo educativo, o que ocorre muitas das vezes € que o professor é

considerado como um ser que detém o conhecimento. Ele ensina conteudos e
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saberes indiscutiveis, enquanto o aluno aceita e traduz fielmente o que foi
aprendido. Essa relacédo de superioridade continua até que o educando percebe que
a aprendizagem € mais complexa e que ele pode ser o agente de seu proprio
conhecimento. Mas, mesmo nesse contexto, o educador tem em suas atribuicdes o
sentido de mediar e tornar possivel a aprendizagem significativa.

Segundo Santos J.C.F, 2014 o aluno precisa ser o personagem principal dessa
novela chamada aprendizagem. Sendo assim, o professor necessita mudar habitos
e posturas em relagao aos alunos.

Santos J.C.F, 2014 descreve algumas mudangas comportamentais que podem

- Pare de dar aulas! Construa, junto com o aluno.

- Pare de dar respostas! Aprender ¢é fruto de esforgo. Gere
questionamentos, duvidas, crie necessidades e nao apresente respostas.

- Procure novas formas de desafiar os alunos! O principal papel dos
professores, na promoc¢édo de uma aprendizagem significativa é desafiar os
conceitos ja aprendidos, para que eles se reconstruam, tornando-se assim
mais inclusivos com relagdo a novos conceitos.

- Persiga a aprendizagem profunda! Isso significa organizar os elementos
que compdem a situagdo de ensino de forma motivante e desafiadora e
cuidar da relagdo pessoal com os alunos para que ela possa ser suporte
para o despertar no universo do aluno, um panorama favoravel ao
“mergulho necessario”.

- Pare de dar tantas instrugbes! Fornega as instrugbes necessarias,
incentive as decisbes coerentes e questione as decisbes descabidas.
Aprendizagem significativa ndo necessita de protecao, mas sim de cuidado.

- Eleve a autoestima do aluno! Parta daquilo que o aluno ja sabe. Reforga-lo
e valoriza-lo é fazé-lo sentir-se parte do processo de aprender e,
paralelamente, é elevar sua autoestima.

- Promova a interagdo entre os alunos! A troca de percepgdes entre os
alunos estimula a ampliacéo de ideias e a testagem de hip6teses pessoais.
(SANTOS, J.C.F, 2014, p.2).

Algumas técnicas de ensino podem auxiliar em tais mudangas
comportamentais dos professores e ajudar no desenvolvimento de sua pratica
docente. Inicialmente, eles deverdo escolher o tema a ser proposto e, a partir dai,

desenvolver o conjunto de métodos a serem utilizados.

Para alcancar a Aprendizagem Significativa, professor e aluno tém papéis e
responsabilidades distintas. O primeiro deve: a) diagnosticar o que o aluno
ja sabe sobre o tema; b) selecionar, organizar e elaborar o material
educativo; c) verificar se os significados compartilhados correspondem aos
aceitos no contexto da disciplina e d) reapresentar os significados de uma
nova maneira, caso o aluno ndo tenha ainda captado aqueles desejados. O
aluno, por sua vez, tem a responsabilidade de: a) captar e negociar os
novos significados e b) aprender significativamente (LEMOS, E.S., 2011,
p.58).
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2.2Mapa conceitual como estratégia facilitadora da aprendizagem significativa

Proposto por Novak, o mapa conceitual é a aplicagdo da Teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel (FROTA, 2011). Para Tavares (2007),
quando o aprendiz utiliza o mapa conceitual durante seu processo de aprendizagem
consegue perceber melhor as suas dificuldades de entendimento.

Segundo Tavares (2007), a escola capacita o aluno a estruturar a informacéao
recebida e transforma-la em conhecimento, ou seja, propicia a meta-aprendizagem,
0 saber aprender a aprender. Sendo assim, 0 mapa conceitual € uma estratégia que
facilita esse aprender a aprender.

O professor pode utilizar o mapa conceitual para identificar aquilo que o aluno
ja sabe e a partir disso fazer a interlocugdo com novas informag¢des. Amorim (2009)
acrescenta que o mapa conceitual também é um valioso atributo para o feedback
sobre a pratica pedagdgica do professor.

Os mapas conceituais sao diagramas que indicam relagdes entre conceitos
incluidos numa estrutura hierarquica de proposicoes (BATISTA, 2007). Ha principios
para a constru¢do dos mapas: a) os conceitos devem se relacionar de forma
coerente e logica; b) as palavras de unido, junto aos conceitos, devem permitir
formar frases com significado légico e proposicional (MOREIRA, 1980). A estrutura
do mapa deve permitir uma leitura de cima para baixo ou de baixo para cima,
explorando ligagbes entre todos os conceitos.

Quando o mapa é construido pelo aluno, ele favorece a autonomia do
educando, no qual serve de controle sobre seu préprio processo de
aprendizagem. Trabalhar com mapas conceituais representa mais um
caminho para praticas docentes marcadas pela autoria, autonomia e
corresponsabilidade e, pelos avangos e conquistas no percurso de
aprender, ensinar e formar (BATISTA, 2007, p.461).

Moreira (1998) enfatiza que n&o se deve confundir mapas conceituais com
organogramas, diagramas, mapas mentais e quadros sinopticos. Pois, os mapas

nao classificam conceitos, mas os relacionam e os hierarquizam (FIG.1).
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Figura 1: Exemplo de mapa conceitual da teoria de David Ausubel
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~ Fonte: (PELIZZARI, A. et al, 2002).

3. METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho foi elaborado um questionario (Apéndice A)
com o objetivo de avaliar a percepcdo dos professores sobre o uso de mapas
conceituais e suas implicagdes para a aprendizagem significativa na pratica docente.
O mesmo foi aplicado para 34 (trinta e quatro) professores de escolas publicas e
privadas, que lecionam para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano),
Ensino Médio, Ensino Superior, Ensino Técnico Nivel Médio e para 1 (uma) Diretora,
no periodo de dezembro de 2014 a janeiro de 2015. Os questionarios foram

analisados e os resultados apreciados a fim de expor os dados obtidos.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Participaram da pesquisa: 34 professores e 1 diretora, sendo 15 (42,9 %) de
escolas publicas e 20 (57,1 %) de escolas privadas.

As disciplinas resultantes na pesquisa foram expressas, em ordem alfabética
na TAB.1.

TABELA 1 — Disciplina que o Professor Leciona

Disciplinas Numero de
Professores

Calculo para engenharia 1

Ciéncias/Biologia 13
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Fisica

Geografia/lEducagdo Ambiental

Historia

Introdugéo a Enfermagem Médica e Enfermagem do Trabalho
Matematica

Nogbes de Farmacologia e Enfermagem

Portuguesa, Literatura e Redacao.

Praticas Profissionais

Primeiros Socorros, Ergonomia e Biosseguranca.

Psicologia Aplicada a Etica e Neuropsiquiatria
TOTAL

S A A W2 0T DWW

w
(3]

Fonte: Elaborada pelos autores

Quanto ao tempo de docéncia dos professores participantes da pesquisa,
observamos que 57,1% dos docentes possuem até 10 anos de profissdo, enquanto

42,9% possuem de 11 a 40 anos de exercicio da fungado. (TAB.2).

TABELA 2:

Tempo de Docéncia
Tempo de Docéncia (anos) Numero de Professores

1a10 20
11a20 11
21a30 2
31a40 2
TOTAL 35

Fonte: Elaborada pelos autores

Em relagcdo ao nivel de ensino em que os professores trabalham, o ensino
meédio prevaleceu entre as respostas. Cabe uma ressalva que grande parte dos
professores trabalha em mais de um nivel de ensino, por isso a soma total que
aparece na tabela é diferente da soma total de participantes da pesquisa. Uma
professora exerce a fungédo de diretora escolar. (TAB.3).

TABELA 3 — Nivel de ensino para o qual o professor leciona

Ano para o/a qual Leciona Numero de Professores
Ensino fundamental anos finais (6° ao 9° anos) 15
Ensino médio 21
Ensino Técnico nivel médio 6
Ensino Superior 5
TOTAL 47

Fonte: Elaborada pelos autores
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Quando questionados sobre Aprendizagem significativa, 30 professores
(85,7%) disseram saber o que é tal teoria, enquanto 5 docentes (14,3%)
responderam nao saber do que se trata. Podemos correlacionar esse alto indice ao
fato de a maioria destes exercerem a docéncia por até 20 anos, por isso, supéem-se
que os mesmos devem ter estudado tal assunto em seus cursos de formacgao.

Na questdo seguinte os professores foram questionados sobre a teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel. Neste momento 19 docentes (54,3%)
responderam que sabem o que é tal teoria e 16 (45,7%) disseram ndo conhecer.
Porém, ao comparar os resultados dessa pergunta com aqueles obtidos na anterior,
fica evidente que a maioria dos professores sabe o que € aprendizagem significativa,
mas desconhece a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel, o que
evidenciou uma contradi¢ao nas respostas.

Toda aprendizagem €& um processo no qual o aprendiz relaciona a nova
informagdo com o conhecimento prévio que ha em seu cognitivo. Como pode ser
observado no GRAF.1, a maioria dos professores, (97,1%), acreditam que o
conhecimento prévio do aluno é importante para o desenvolvimento da
aprendizagem significativa. Apenas 2,9% disseram ndo saber se ha uma relagao
entre os dois aspectos citados.

Grafico 1- “Vocé acredita que um conhecimento prévio, por parte do aluno, seja

importante para que ocorra a aprendizagem significativa?”

Perguntan’ 03

HSim
HNdo

B Ndo Sei

Fonte: Elaborado pelos Autores.

Em relagdo aos Mapas Conceituais podemos dizer que foram desenvolvidos
por Novak e Gowin e estes propdem uma forma de instrumentalizar a teoria da
aprendizagem significativa. Nesse contexto, os professores foram questionados
sobre seu conhecimento em relagao aos mapas conceituais. Observou-se que 30

(85,7%) dos docentes sabem o que é mapa conceitual, enquanto 5 (14,3%)
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responderam nao saber do que se trata. Evidenciando que grande parte dos
interrogados viu ou teve contato com a referida pratica docente.

Quando foi perguntado aos professores se ha semelhanca dos Mapas
Conceituais com fluxogramas, diagramas ou organogramas, observou-se novas
opcoes de respostas. A maioria dos docentes, 68,6%, considerou a existéncia de
afinidade entre os eixos propostos; 25,7% negaram tal relagcdo e 5,7% dos
interrogados ndao souberam responder ou deixaram em branco. (GRAF.2). Nesse
caso, percebemos que a maioria dos professores, mesmo tendo conhecimento
sobre os Mapas Conceituais, ainda confundem ou ndo sabem identifica-los. A
realidade € que estes ndo implicam sequéncias, temporalidade ou direcionalidade,
nem hierarquias organizacionais ou de poder, como também nao buscam classificar
conceitos, mas relaciona-los.

Grafico 2- Pergunta n°05 “Vocé considera o mapa conceitual muito parecido com

fluxogramas, diagramas ou organogramas?”

Pergunta n°05

1

= Sim
mNio
m Nio Sei

Em Branco

Fonte: Elaborado pelos Autores

E preferivel usar mapas conceituais quando os alunos ja possuem certa
familiaridade com o assunto, o que permite uma integragdo do conhecimento prévio
com o0 novo conhecimento e, assim, o mapa conceitual pode se remodelar. Em
relacao ao fato de o Mapa Conceitual poder modificar-se no decorrer do processo de
aprendizagem devido ao aperfeicoamento da estrutura cognitiva do aluno, 80% dos
participantes concordaram com a afirmativa, 17,1% disseram n&o estar de acordo

com o enunciado e apenas 2,9% nao souberam responder (GRAF.3).
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Grafico 3: Pergunta n°06 “O mapa conceitual, no decorrer do processo da
aprendizagem significativa, se modifica exatamente porque a estrutura cognitiva do

aluno vai se aperfeicoando. Vocé concorda com esta afirmativa?”

Pergunta n°06

- Sim
W Ndo
m Ndo Sei

Fonte: Elaborado pelos Autores

Quanto a utilizagdo dos Mapas Conceituais como técnica de ensino
aprendizagem abrangendo diversos conteudos, 80% dos professores afirmaram que
sua utilizacdo é possivel em variados temas e disciplinas, 17,1% acharam que os
mapas nao podem ser utilizados em multiplos conteudos e apenas 2,86% nao
souberam responder (GRAF.4). A realidade é que nao existem restricdes quanto ao
uso dos Mapas Conceituais, que podem ser utilizados pelo docente para introduzir
conteudos, realizar sinteses e até mesmo como instrumento de avaliagéo.

Grafico 4: Pergunta n°07 “O mapa conceitual pode ser usado como técnica de

ensino/aprendizagem de qualquer conteudo?”

Pergunta n°07

- Sim
B Nio
® Ndo Sei

Fonte: Elaborado pelos Autores

Na pergunta numero oito, os professores foram questionados quanto ao uso do
Mapa Conceitual para avaliar o conhecimento prévio do aluno ou fazer uma
avaliagao diagnostica. 82,8% dos docentes responderam que usariam esse método
como meio de avaliar e 11,4% disseram nao ter intencado de utiliza-lo. Nota-se que
nessa questao houve novas opgdes sugeridas pelos interrogados, onde 2,9% nao
souberam responder e 2,9% concordaram somente com a primeira parte da

pergunta, consequentemente discordando da segunda. Em relagio a tal assunto,
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afirma-se que o uso de Mapas Conceituais considera a necessidade de conhecer
ideias prévias dos alunos. (GRAF.5).

Grafico 5: Pergunta n°08 “Vocé usaria o mapa conceitual para avaliar o
conhecimento prévio do aluno? Ou para realizar uma avaliagdo diagnéstica?” *

Concordou somente com a primeira parte da pergunta.

Perguntan®08

1

= 5im

W Nio

 Ndo Sei

Concordou
parcialmente*

Fonte: Elaborado pelos Autores

Questionados sobre uso do Mapa Conceitual como forma de avaliagdo da
aprendizagem, observa-se que 57,1% dos participantes usariam o instrumento,
37,1% nao o utilizariam e 2,9 alegaram nao saber (GRAF.6). Observa-se aqui uma
reducdo expressiva em relagdo a utilizacdo dos mapas como forma de avaliacédo
relacionada a pergunta anterior, que leva em consideracdo a avaliagédo do
conhecimento prévio e diagnodstica. Salienta-se o aumento do numero de
professores que nao utilizariam tal método como instrumento para avaliar o
conhecimento adquirido, representando, assim, um numero significativo na amostra.
Ainda nessa questdo obtivemos uma nova opg¢ao de resposta proposta por 1 (um)
interrogado, alegando que utilizaria tal pratica se a nota na escola for conceitual,
mas nao se for numérica, expressando, talvez, a realidade do mesmo. Usar o mapa
conceitual como forma de avaliagdo permite ao professor avaliar aspectos
cognitivos, atitudinais e procedimentais dos alunos, ao mesmo tempo em que serve

de retroalimentacao para o professor, subsidiando seu trabalho docente.
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Grafico 6: Pergunta n°09 “Vocé usaria mapas conceituais como forma de avaliagao
da aprendizagem?” * Nova Hipdtese: As vezes, se a nota na escola for numérica

nao, se for conceitual sim.

Pergunta n°09

M Sim
| Nio
m Nio Sei

1 Propds nova hipdtese®

Fonte: Elaborado pelos Autores

4. CONCLUSAO

Ao final deste artigo, pudemos verificar que a maioria dos professores sabe o
que €& aprendizagem significativa, mas desconhece a Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel. Os mesmos acreditam que o conhecimento prévio do

aluno é importante e deve ser considerado nesse tipo de aprendizagem.

Quanto aos mapas conceituais, notamos que grande parte dos professores
sabe 0 que € e que € possivel o seu uso em qualquer disciplina, bem como utiliza-lo
como forma de avaliar os alunos.

Percebemos também que os professores confundem mapa conceitual com
organogramas, diagramas e fluxogramas, necessitando, assim, de um maior
esclarecimento dessas diferengas para os docentes.

Pbde-se concluir que € de extrema importancia a valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, subordinando o método de ensino escolhido pelo
professor, no caso 0os mapas conceituais, a capacidade do aprendiz de assimilar a
informagao, para que possa construir estruturas mentais mais consolidadas, que
permitem descobrir e redescobrir outros conhecimentos, caracterizando, assim, uma

aprendizagem prazerosa e eficaz.
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APENDICE A- Questionario de percepgdo dos professores sobre o uso de
mapas conceituais.

Disciplina que vocé leciona:

Tempo de Docéncia:

Ano para o/a qual leciona:

A escola onde trabalha é: () Publica () Privada

1) Vocé sabe o que é aprendizagem significativa?
Sim Nao

2) Vocé conhece a teoria da Aprendizagem significativa de David P. Ausubel?
Sim Nao

3) Vocé acredita que um conhecimento prévio, por parte do aluno, seja importante
para que ocorra a aprendizagem significativa?
Sim Nao

4) Vocé sabe o que € mapa conceitual?
Sim Nao

5) Vocé considera o mapa conceitual muito parecido com fluxogramas, diagramas
Oou organogramas?
Sim Nao

6) O mapa conceitual, no decorrer do processo da aprendizagem significativa, se
modifica exatamente porque a estrutura cognitiva do aluno vai se aperfeicoando.
Vocé concorda com esta afirmativa?

Sim Nao

7) O mapa conceitual pode ser usado como técnica de ensino/aprendizagem de
qualquer conteudo?
Sim Nao

8) Vocé usaria 0 mapa conceitual para avaliar o conhecimento prévio do aluno? Ou
para realizar uma avaliagcado diagnostica?

Sim Nao
9) Vocé usaria mapas conceituais como forma de avaliagao da aprendizagem?
Sim Nao
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CONTAR HISTORIAS

Maria Helena Ferreira'
Nilia Aparecida de Lacerda Viana®

RESUMO

A leitura e contagcédo de histérias € um instrumento para que a crianga venha a imaginar,
pensar, agir e conhecer um universo de valores, costumes e comportamentos de outras
culturas, em outros tempos e lugares. Quando contamos histérias estamos partilhando
experiéncias nossas e de outros, dentro de um ambiente imaginario, de seducgado e
encantamento. A histéria tem também a funcao social, e a contextualizagdo do individuo na
sociedade. A crianga que ouve historias se tornara um adulto mais criativo, capaz de se
adaptar em tempos e espacos com mais desenvoltura e de maneira mais critica. No
momento da narragdo, o narrador estara retirando de dentro de si 0 que conta, ndo mais do
livro que ele leu ou do caso que ouviu. Ele tem sua prépria forma de se expressar e pode
observar a reacao imediata de seu publico, desta forma fazendo as intervencbes
necessarias para prender sua plateia. Sendo assim, ressalta-se o papel fundamental do
professor no desenvolvimento do trabalho com a literatura infantil, pois sera aquele que fara
a mediacao entre a crianca e a literatura despertando assim, o interesse da leitura de forma
espontanea e critica.

Palavras-chave: Histérias, Contacao, Literatura, Plateia.

ABSTRACT

Reading and storytelling is an instrument for the child to imagine, think, act and know a
universe of values, customs and behaviors of other cultures, in other times and places. When
we tell stories we are sharing our experiences and others, within an imaginary environment,
seduction and enchantment. History has also the social function, and the contextualization of
the individual in society. The child who hears stories will become a more creative adult, able
to adapt in times and spaces with more ease and in a more critical way. At the moment of the
narration, the narrator will be withdrawing from within himself what counts, no more of the
book he has read or of the case he has heard. He has his own way of expressing himself
and can observe the immediate reaction of his audience, in this way making the necessary
interventions to arrest his audience. Thus, the fundamental role of the teacher in the
development of work with children's literature is emphasized, since it will be the one that will
mediate between the child and literature, thus awakening the interest of reading in a
spontaneous and critical way.

Keywords: Stories, Counting, Literature, Plate.

Introdugao

Contando histérias, estamos partilhando experiéncias, nossas e de outrem.
Um ambiente propicio — acolhedor — o ouvinte, o narrador. Destas duas figuras,
emerge a historia, que vai adentrando o imaginario de cada um, seduzindo,
encantando, envolvendo. Contar a historia é diferente de escrever a historia. Ao
escrevermos estamos nos dirigindo a um publico imaginario; o publico, de quem sé

temos uma ideia.

' - Aluna do 1° periodo de Psicologia da FANS/Faculdade de Nova Serrana.
2 _ Professora da FANS/Faculdade de Nova Serrana.
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Ao contarmos histérias, temos o publico na nossa frente, vemos, por suas
expressodes, se estdo gostando ou ndo do que falamos. O ato de narrar assim €,
todo o tempo, influenciado pelos ouvintes. Segundo suas respostas (muitas vezes
um leve bocejo ou mesmo suas gargalhadas), podem ou ndo modificar o modo
como narramos. No ato de contar historias, contador-narrador e ouvintes fazem a
histéria. Nele, a narrativa ndo é somente do narrador. Ela é também do ouvinte. E
trata-se de uma narrativa que foi “colhida” de outros narradores — um pai, um tio, um
avd, entre outros. Neste momento, o contador “revive”, com uma dose de paixao,
aquilo que ja vivenciou (ou ao menos acredita ter vivenciado) e compartilha tudo
com seus ouvintes. O narrador se vale da sua voz, do seu olhar, dos seus gestos —

numa entrega de si mesmo - e, claro, da participagao do ouvinte.

1 A importancia de contar histérias para a formagao da crianga.

O recurso de contar histérias € presencga cotidiana nas creches e nas escolas
dos anos iniciais do ensino fundamental, € atribuido a incentivar a imaginacéo e a
leitura, a ampliagdo do repertério cultural das criancas e a criagao de referenciais
importantes ao desenvolvimento cognitivo, isto deve ser também expandido e
inserido no contexto familiar e nos lares de nossas criangas.

Segundo Abramovich (2003), o significado de escutar histérias € muito amplo,
€ uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos, das dificuldades,
dos impasses, das solugdes, que todos atravessamos e vivemos de um jeito ou de
outro, através das vivéncias dos personagens. Ao ouvir histérias que podemos sentir
emocdes importantes com o significado e verdade que estas fazem brotar. Ouvir
historias € também desenvolver todo o potencial critico da crianga, € poder pensar,
duvidar, perguntar e questionar. E sentir-se inquieto, querendo saber mais e melhor

sobre o0 que esta sendo narrado.

A literatura em especial a infantil tem uma tarefa fundamental a cumprir
nessa sociedade em transformacdo: a de servir como agente de
transformagéo, seja no esponténeo convivio leitor/livro, seja no dialogo
leitor/texto estimulado pela escola. (COELHO, 2009, p.15).

A histéria tem também a fungao social, € a contextualizagao do individuo na
sociedade. A crianca que ouve historias se tornara um adulto mais criativo, capaz de

se adaptar em tempos e espagcos com mais desenvoltura e de maneira mais critica.
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Sabe-se que quem |é para uma crianca ndo |he transmite apenas o conteudo da
historia, promovendo seu encontro com a leitura, possibilita-lhe adquirir um modelo
de leitor e desenvolve nela o prazer de ler e o sentido de valor pelo livro e sera
consequentemente um bom escritor, produtor de textos nos mais variados aspectos.

Hoje, temos uma ampla oferta de literatura para criangas, e os contos infantis
sempre agradaram e instigaram as criangas, fazendo-os imaginar os personagens,
fazendo-os aprender a lidar com as relagdes sociais e buscando repassar valores de
convivéncia em sociedade. Neste contexto, a fantasia e a magia de uma historia
encantam e despertam as imaginag¢des da crianga e, com isso, criam condigdes
favoraveis para o desenvolvimento de uma mente criativa e inventiva. Ouvir historias
€ o inicio para tornar-se um leitor, um inventor, um criador. Nunca é cedo demais

para comegcar a contar histérias para as criangas.

2 A relagao contador / ouvinte

A contacdo de histérias promove, obviamente, o encontro entre locutor e
interlocutor. E preciso estar perto. E preciso estar junto. E preciso que olhares se
encontrem. A relagdo entre contador e ouvinte se da numa linguagem verbal, mas
também na nao verbal. E algo que se relaciona ao lado subjetivo do ser humano e
vai além da transmissdo de mensagens, proporcionando um momento
extremamente afetivo, que valoriza o olho no olho, o abrago, a atengao e contribui
para o crescimento sadio e para a educacgao do individuo em seu grupo social. Este
contato afetivo n&do existe nas atividades de leitura individual que, ao contrario,
isolam o individuo do ambiente a sua volta. Assim, por mais agradavel que seja a
leitura de um romance é feita na solidao completa; tanto quanto o ato da escrita do
mesmo. Durante o ato de contar e ouvir histérias, emog¢des vao fluindo, ocorre “uma
vibragéo reciproca de sensibilidades” (COELHO, 1989 p. 11). Narrador e ouvinte
estdo proximos, se sentem, se percebem. Estdo unidos por sentimentos e
sensagbes comuns. Dessa forma, a narrativa oral aproxima afetivamente o narrador
e ouvinte. Esta aproximacdo se da durante a narrativa, mas € evidente que, se a
atividade que a favorece for se repetindo como numa familia, na sala de aula, por
exemplo, podera contribuir para o estreitamento e consolidacdo dos lagos afetivos,
entre quem conta e quem ouve, e esta ai um grande poder da historia. As

sensagbes que afloraram ficardo retidas no individuo, principalmente no que ouve.
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Nao é por acaso que a lembrangca de uma avd, de um pai ou de outra pessoa
contando-nos histéria é carregada de nostalgia.

Sobre esse carater afetivo do contar / ouvir histérias, vejamos o relato da
experiéncia de Bartolomeu Campos de Queirds — professor e escritor -, em seu texto
intitulado “Ouvir Historias... Ler o Mundo...” (1996).

E se demais a solidao eu pedia a minha avé uma histéria. Ela me assentava
sobre os seus joelhos — Sant’/Ana sem livro — olhava o fundo da paisagem e
arrancava um conto. As vezes, eu ndo escutava. Sua presenga era a minha
leitura. Seu corpo perto do meu, sua voz quente no meu ouvido, sua mao
alisando o meu cabelo era tudo o que me curava. A histéria era um pretexto.
Sei que nessa hora de “porqués” eu me fazia sua leitura e nosso amor era
nossa histéria. (QUEIROS, 1996 p. 24)

No texto citado, temos clara a valorizagao do corpo a corpo, a presencga disso
que nem pode ser chamado de interlocutor — por se tratar de uma palavra fria
demais para definir essa avo de “voz quente” que mais do que falar, toca os cabelos
(confortando? Consolando?) do menino Bartolomeu. Em vez de depositar o livro
sobre os joelhos, a contadora de historia depositara o préprio leitor numa relagao
toda ela de afeto — mais que de comunicacao. Fica manifesto o que o ato de leitura
em siléncio (da sala de aula, do quarto de estudos, das tarefas escolares) acabou
por fazer dissociacéo entre afeto e comunicagao. Silenciaram-se as vozes e as avos;
tirou tudo da esfera dos cinco sentidos e o imp6s a esfera do ver — de um unico
sentido. Tornou fria a comunicagao, pois separou narrador e escritor.

E interessante observar que quando uma histéria se inicia e € bem contada (&
manifesto que precisa estar adequada aos ouvintes, de modo a despertar-lhes o
interesse e que ambiente esteja, de certa forma, propicio), consegue atrair toda a
atencdo para si. E comum, na sala de aula, por exemplo, alunos estarem dispersos
e bastante desinteressados e, se o professor inicia uma boa narrativa (com todo
aquele ar de magia de uma “hora da histéria” a que, no caso, os alunos ja se
habituaram), fazendo com que estes alunos parem o que estavam fazendo para se
concentrarem no que esta sendo narrado. A partir dai, olhos e ouvidos atentos,
curiosos, avidos pela frase seguinte. Professor e aluno (contador e ouvinte)
percorrem juntos: a trilha do texto. Terminada a narrativa, os olhos de cada um
demonstram contentamento e gratidao (o contador também se sente gratificado, por
ter sido ouvido). As histérias vao facilitar o relacionamento entre professor e aluno.
Contando histérias, o contador pode abreviar o caminho que precisa percorrer para
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falar e chegar ao intimo de seus alunos. Nao deixa de ser, também, uma forma de
demonstrar carinho por eles, ja que, para narrar bem a historia, o professor precisa
dispor de si mesmo, entregando bem mais que sua voz ou a figura do seu corpo. E
preciso que ele fale com o “coragao”, € preciso que ele se faga instrumento da
histéria. O corpo e a voz s&o pouco para figurar como este instrumento. Sentir s6 se
faz como o coragao. Ali ndo sdo somente palavras sendo pronunciadas (como uma
crianga que aprendia a ler nas antigas cartilhas e, entao, lia para a classe “Ivo viu a
uva”; ou como alguém que pronuncia um texto com palavras todas desconhecidas).
N&o. Ha a presenga do sentimento. Alegria, tristeza, ou mesmo um sentimento de
indiferenca se o momento o exigir. O professor, entdo, se coloca a servigo da
historia, para os seus alunos.

A experiéncia passada de pessoa a pessoa, as narrativas orais sao algo
pulsante, com vida. Nelas, ha bem mais que boas histérias, pois nela ha a presenca
de um eu que fala e de um eu que escuta que, na verdade, se fundem em um “nos”

que estamos juntos. O contato. O ouvir. A proximidade. A afetividade.

3 A relagcao entre o narrador e a historia.

Para contar a histéria, é preciso que o narrador tenha se envolvido com ela
anteriormente. Primeiro ele se diverte com a histéria, aprecia-a para, posteriormente
‘passa-la adiante”. Isto significa que o narrador precisa estudar a historia antes de

conta-la. Vejamos a concepcéao deste estudo nas palavras de Betty Coelho:

Estudar uma histéria €, em primeiro lugar, divertir-se com ela, captar a
mensagem que nela esta implicita e, em seguida, apds algumas leituras,
identificar elementos essenciais, isto €, que constituem sua estrutura.
(COELHO, 1989 p. 21).

Quando chega a contar a histéria, o narrador ja a viveu (literalmente ou nao),
a tem incorporada em si, 0 que deixa nela vestigios deste narrador. Como diz
Benjamin, a narrativa € uma forma artesanal de comunicagao. O narrador recebe a
coisa narrada, trabalha-a e, quando a exterioriza, ela se apresenta com as marcas

dele:

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu num meio de artesdo — no
campo, no mar e na cidade — é ela prépria, num certo sentido, uma forma
artesanal de comunicacao. Ela ndo esta interessada em transmitir o “puro
em si” da coisa narrada como uma informagdo ou um relatério. Ela
mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la dele. Assim
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se imprime na narrativa a marca do narrador, como a mao do oleiro na
argila do vaso. (BENJAMIN, 1993 p. 205).

Uma vez que o narrador entra em contato com a histéria e aceita “pega-la”
para si, todo um processo de miscigenagdo vai se desenvolver entre ela e o
narrador. Nesta etapa, o narrador vai experimentar a histéria, criando suas imagens
mentalmente — como uma tela de cinema -; vai “observar” os personagens, se deixar
emocionar com eles. O narrador “vai”, ainda, até o lugar e no tempo em que tudo se
passou a histoéria, entdo, vai se incorporando ao narrador. Dessa forma, ele passa a
ser o dono da historia e, como tal, vai molda-la a seu modo (numa agéo até mesmo
involuntaria, pois é inerente ao processo), vai inserir nela algo que é proéprio dele,
deixando-a com aspectos caracteristicos do “dono”. A histéria, entdo, adquire
caracteristicas que o narrador colocou a partir do seu eu — da sua personalidade —
que € unico e que faz com que a historia seja a histéria “dele” — e ndo mais aquela
que ele recebeu. E como uma ceramica que um artes&o recebe, amassa-a e deixa
nela as suas digitais — sua prépria “pessoalidade” (observe que a citagdo de
Benjamin traz o oleiro e a argila do vaso). E importante ressaltar que, no caso de a
historia ter sido uma experiéncia real do narrador, obviamente, o “viver’ descrito
anteriormente também tera sido real. As marcas do narrador (tudo sob sua 6tica), no

entanto, estardao presentes do mesmo modo, quando a historia for externada.

No momento da narracdo, o narrador estara retirando € de dentro de si o que
conta (ndo mais do livro que ele leu, do caso que ouviu). Este contar, claro, vira com
as marcas dele, sera feito do jeito dele, de acordo com o que este narrador quer
acentuar. Se o narrador, por um motivo ou por outro, se impressionou ademais com
o0 heroismo dos cacadores, de Chapeuzinho Vermelho, vai acentuar ainda mais
estas caracteristicas quando falar sobre eles. Se, em outro caso, achar que a Gata
Borralheira aceita muito passivamente a sua sorte, podera acrescentar a esta
personagem outras caracteristicas (“dar” a ela voz para questionar, para enfrentar a
madrasta e as filhas desta), sem alterar o rumo da histéria ou, ainda, apenas deixar

transparecer suas impressdes, através de interferéncias: é... mas a Gata
Borralheira é que era muito “boba”, aceitava tudo calada, sem reclamar. Ela poderia

ter exigido seus direitos, mesmo que nao fosse resolver nada, mas ao menos teriam
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de escuta-la...” ; e, preservando a esséncia da historia : “...mas, n&o! Esta ndo era a

natureza dela”.

Leda Verdiani Tfouni (2002) chega a estender o conceito de autoria -
caracteristica comumente atribuida ao texto escrito - as narrativas orais. Tfouni faz
uma analise das narrativas orais de ficcdo produzidas por uma mulher analfabeta,
Dona Madalena, privilegiando fatos discursivos “representativos de que ela ndo esta
simplesmente reproduzindo enredos e eventos preexistentes, mas, antes, esta
estruturando ativamente as estdrias, enquanto as conta.” (TFOUNI, 1995, p. 49). A
autora mostra, através de recortes das narrativas de Dona Madalena, os efeitos de
sentido (sensagao de “cumplicidade” entre narrador / ouvinte, criagdo de suspense)
produzidos pela contadora. Para criar estes efeitos, Dona Madalena acrescenta a
histéria pausas, questionamentos, observagdes; antecipa duvidas e introduz
elementos que considera uteis para a solugéo de tais problemas; introduz elementos
“de sua realidade, os quais passam, assim, a fazer parte do ficcional criado por ela.”
(TFOUNI, 1995, p.60). Em outras palavras, Tfouni evidencia as marcas de Dona
Madalena nas suas narrativas. E a argila do vaso (narrativa) na mao do oleiro

(narrador).

4 A figura do narrador

Benjamin diz que a figura do narrador é representada por “dois grupos, que se
interpenetram de multiplas maneiras” (BENJAMIN, 1993 p. 198). Um é exemplificado
pelo camponés sedentario, e o outro pelo marinheiro comerciante. Este pode ser
imaginado como alguém que vem de longe — um viajante — que traz o saber de
terras distantes; aquele, como alguém que comparte o saber contido nas historias e
tradicbes do passado. A histdria assim une, no ato mesmo da narrativa, o passado e
o presente. O marinheiro e o camponés trazem para o “aqui”’ o distante: o distante
temporal e o distante espacial.

As historias geralmente trazem certos tipos de frases iniciais: “Era uma vez’,
“‘Havia antigamente”, “Naquele tempo”, “No tempo em que os animais falavam?”,
“‘Num reino muito distante daqui”’, “Conta-se que, la na floresta...”. Estas frases
avisam que o que vai ser narrado aconteceu em um tempo que nao € o de agora
(naquele tempo, antigamente), em um lugar que ndo é o aqui (reino distante,

floresta). O ouvinte é “informado” que o que esta por vir pertence a outra dimensao
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(de tempo, de espaco, ou dos dois). Talvez este seja um fator que tenha alguma
responsabilidade quanto ao fascinio que as histérias exercem. Tudo acontece ou
muito longe ou ha muito tempo. Nao se pode comprovar (nem se quer) a veracidade
do que esta sendo narrado. A impressao que fica € a de que “aqui isso ou aquilo néo
acontecem. Mas em ‘terras distantes’ pode ter acontecido — por que ndo? Aqui nao
tem sereia, mas do outro lado do oceano pode haver. Hoje os homens sdo criados
nos ventres das mulheres; no passado, Deus criou o homem a partir do barro — por
que nao?” (PEREIRA, 2000). Parece, também, haver um “consenso” geral, que, de
acordo com o qual, depois do “Era uma vez’, aceitam-se que tudo € possivel
acontecer.

E o que acontece em outras terras e num tempo diferente do nosso que,
através da histéria, passa a fazer parte do nosso presente. Sdo coisas que
aconteceram “la”, mas que tém tematicas muito parecidas com o que vivemos “aqui’.

O filme Colcha de Retalhos (1995), dirigido por Jocelyn Moorhouse, ilustra
bem a figura do “camponés sedentario”, descrita por Benjamin. A produgdo de
Moorhouse traz uma jovem universitaria (Finn, interpretada por Winona Rider) em
vias de terminar sua tese de mestrado e confusa com um pedido de casamento.
Decide, entdo, se refugiar em sua cidadezinha natal, durante os trés meses do
verdo. La reencontra a avo (Hya, vivida por Anne Bancroft) e um grupo de senhoras
solitarias, todas empenhadas em costurar em conjunto uma colcha de retalhos.
Cada mulher (sdo umas oito) & responsavel por uma parte do trabalho. E neste
ambiente de artesanato que a narrativa floresce. Enquanto a colcha é tecida,
lembrancas do passado vém a tona, e sao narradas pelas mulheres. Assim a colcha
€ construida com os “retalhos” da vida de cada uma, que sao todos retratados nos
bordados. Cada retalho traz uma histéria do passado. Sofridas historias de amor,
vividas e contadas pela voz da experiéncia das “velhas camponesas”, que trazem,
para aquele presente, o que ja passou. Tomando contato com estas experiéncias,
Finn vai descobrindo o rumo que dara a sua vida.

Este filme mostra, também, o carater artesanal da narrativa exposto por
Benjamin. No momento da narrag&o, a coisa narrada mergulha na vida das mulheres
e, em seguida, é retirada delas, trazendo marcas das narradoras impressas. Sendo
mulheres pouco letradas, domésticas, elas narram momentos da historia americana
de uma dtica totalmente domeéstica: assim o tempo cronologico parece importar

pouco; ndo ha datas e quase ndo ha referéncias histéricas; vemos também as
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narradoras pouco preocupadas com dinheiro, conflitos de classes, suas vidas de
‘mulheres do lar” passam longe dessas coisas do mundo dos homens. Nota-se que
elas ndo estdo empenhadas em abreviar as coisas (como ocorre com a técnica
industrial); elas estdo envolvidas com o artesanato, com o “trabalho manual”
(BENJAMIN, 1996 p. 206). O que fazem € tecer (as narrativas paralelamente a
colcha). Sdo mulheres que estdo trabalhando a matéria-prima da experiéncia — no
caso, a vida de cada uma — e transformando-a num “produto sdlido, util e Unico”
(BENJAMIN, 1993 p. 221). Este “produto” - as narrativas — vira se incorporar a vida
de Finn. Sdo exemplos e experiéncias passadas de mulheres que servirdo para o
presente da ouvinte.

Ja o filme Forrest Gump - o Contador de Histérias (1994) — diregdo de Robert
Zemeckis - ilustra bem a figura do “narrador marinheiro comerciante”, o viajante. O
personagem protagonista (interpretado por Tom Hanks), como o titulo ja diz, € um
contador de histérias. Sua trajetoria é fascinante: a de um garoto com problemas de
baixo quociente intelectual, que se transforma em herdi — uma espécie de guia
espiritual para toda uma nagao. Adulto, em visita a namorada, conta, num ponto de
Onibus, a histéria de sua vida a pessoas que passam por ali.

Neste ponto, Gump esta na categoria do camponés sedentario e que nao nos
esquecamos, que os dois grupos se interpenetram (BENJAMIN, 1993 p. 198). Mas
Gump é também alguém que conhece outros lugares, que viajou a outras terras, e
que conta o que viu por la. E este outro “lado” do personagem que sera explorado a
titulo da ilustracdo do marinheiro comerciante.

Forrest Gump € o garoto idiota que recebe todos os carinhos e cuidados da
mae. Vivem no Alabama (Estados Unidos). Adulto, vai servir o exército, e passa,
sem querer, a fazer parte dos acontecimentos mais importantes da histéria
americana — entre as décadas de cinquenta de setenta - interagindo com seus
personagens (0 que nao necessita ser estendido aqui por ndo favorecer esta
analise). Luta na Guerra do Vietna, tem uma estada na capital do pais apds a guerra
- Washington D.C.; participa de um campeonato de ping-pong na China; fica um bom
tempo no mar, a bordo de um barco pesqueiro e, mais tarde, atravessa o pais onde
vive correndo (em trés anos ele atravessa os Estados Unidos umas quatro vezes). E
0 que viu e o que viveu nestas “outras terras” que Gump traz para suas narrativas,
para o “agora”, dele e de seus ouvintes. Assim, pode exemplificar aquele que une os

acontecimentos passados em terras distantes ao presente.
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llustrados os grupos de narradores, pensemos no narrador como alguém que
sempre vem de longe (no tempo e no espaco): um velho ou um viajante. E claro que
nao precisa ser no sentido literal, mas sera sempre alguém que estara falando de
coisas que aconteceram ha muito tempo ou muito distantes. Caso estejam

acontecendo no presente, deixa de ser narragao e passa a ser informacéo.

Contar é sempre narrar. E narrar € sempre narrar o que aconteceu, isto é,
narrar o passado. Eu narro ‘aqui e agora’ 0 que se passou ‘la e antes”.
“Narrar é dizer que estamos no presente contando o que se passou...”

...se esta acontecendo aqui e agora, entdo nao é passado, € presente;
entdo ndo é narrativa, é informacdo. (PEREIRA, 2000, p. 49).

Assim, quando eu estou contando algo que aconteceu “antigamente”,
“‘naquele tempo”, estou representando o papel do camponés sedentario; se
aconteceu “num reino distante daqui”, estou representando o papel do marinheiro
comerciante (viajante). De qualquer maneira, estou sendo o elo entre o “aqui” e o

“la”, entre o hoje e o ontem.

Leitor que relaciona com a literatura pela via do prazer estético e como
exercicio de vida. Leitor que, sendo educador, apresenta a literatura para as
criangas como brincadeira levada a sério, uma brincadeira que, partindo da
palavra acontece “dentro da cabecga”, pondo em agao o corpo, a razao e a
sensibilidade, numa relagéo plena do ato de conhecer. (BATTAGLIA, 2003,
p.118).

5 Finalidades da historia

A natureza da verdadeira narrativa esta em sua dimensao utilitaria, disse
Benjamin (1993). Essa utilidade pode consistir num ensinamento moral, num
provérbio, numa sugestdo pratica ou numa norma de vida. E muito comum este
carater das narrativas se apresentar no dia-a-dia. Assim, a narrativa surge de uma
demanda. Vejamos trés destes exemplos: um contador de histérias que, proferindo
uma palestra, discursa sobre a importancia das historias na vida do individuo e em
seguida narra a experiéncia de uma crianga considerada problematica que obteve
melhoras consideraveis por ouvir histérias, esta recorrendo a um fato passado,
narrando, para ‘ilustrar” sua fala, fundamentando-a; uma mae que Vviveu
determinada situacédo na adolescéncia e que nao quer que a filha adolescente passe
pelo mesmo tipo de situacdo, podera contar a sua experiéncia a fim de orientar o

comportamento da jovem; ou, ainda, um membro do grupo “Alcodlicos Andnimos”,
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que apos um periodo consideravel de abstinéncia de alcool vai a frente do grupo
para contar as situagdes que vivenciou no processo de abstinéncia esta, de certa
forma, aconselhando seus colegas, estimulando-os com a sua histéria.

E grande o poder das histérias. Elas, de fato, sdo Uteis. Sdo providas de
significacdes psicolégicas, mensagens, ensinamentos e conselhos. E importante
ressaltar, no entanto, que a narrativa — como literatura — deve favorecer, em primeira
instancia, o prazer, o entretenimento. Nao se trata aqui daquele divertimento que &
pura diversdao em si — que nao traz nada além dele, pois o entretenimento advindo
das histdrias € indissociavel de outros atributos. A sessao de contacao de historias é
para ser agradavel e ludica. Os objetivos das histérias podem ser muitos, mas
“‘quanto menor a preocupacao em alcancgar tais objetivos explicitamente, maior sera
a influéncia do contador de histérias” (COELHO, 1989: 12). A histéria deve, entao,
figurar como arte. Vejamos o que Bettelheim (1980) nos diz sobre isso a respeito, no
caso, do género contos de fadas, mas que pode se aplicar a demais espécies de

contos:

O prazer que experimentamos quando nos permitimos ser suscetiveis a um
conto de fadas, o encantamento que sentimos ndo vém do significado
psicolégico de um conto (embora isso contribua para tal), mas das suas
qualidades literarias — o proprio conto como uma obra de arte. O conto de
fadas nao poderia ter seu impacto psicoldgico sobre a crianga se nao fosse
primeiro e antes de tudo uma obra de arte (BETTELHEIM, 1980 p. 20).

Assim, estando o ouvinte envolvido pelo prazer da histéria, estara receptivo
as mensagens e conselhos que estdo contidos nela. Como ja foi discutido no
capitulo IV, as histérias trazem experiéncias de terras e tempos distantes, unindo,
assim, passado e presente; “1a” e “aqui”. As tematicas deste mundo distante, porém,
nao sao muito diferentes das do mundo do “aqui”. Entrando em contato com este
outro mundo, compreendendo-o, vamos também compreendendo melhor o nosso.
As agdes que orientam os personagens distantes podem nos fazer refletir sobre as
nossas e, talvez, inspira-las. E o que ocorre, por exemplo, com uma histéria
chamada “Teo, o Menino Azul”. O personagem principal — Teo — € um menino de
doze anos que conclui que todos os problemas do mundo serdo solucionados se
tudo for pintado de azul. Empenhado na tarefa de transformar o mundo, escreve,
sem sucesso, para presidentes, governadores, prefeitos. Apdés um tempo, triste e

decepcionado, nota, surpreso, que nem mesmo sua casa a azul... Resolve, entdo,
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pinta-la. Passa a ser imitado por outros, sendo a sua ideia espalhada pelo planeta
€, aos poucos, todo o mundo vai ficando azul.

A mensagem de “Teo” é simples e clara. Através dela, atentamos para o fato
de que nao adianta querer mudar o mundo sem antes mudarmos a nés mesmos. As
acoes de Teo servem para que reflitamos sobre as nossas e podem nos servir de
inspiracédo em algum momento de nossas vidas.

Para a crianga, principalmente, esta compreensao de mundo facilitada pelas
histérias € fundamental. O texto de Bartolomeu Campos de Queirds (1996) — ja
citado anteriormente - no qual ele relata sua experiéncia com o ouvir historias, traz
uma boa reflexdo sobre o papel que a histéria desempenha na vida da crianca.

Abaixo, partes deste relato do escritor:

O mundo € um livro sem texto, criado a partir da palavra... Desde o inicio
que me lembro, leio ininterruptamente suas paginas, recorrendo a todos os
meus sentidos, acrescentando ainda o fantasiado, na tentativa de me
acalentar frente a tdo imenso mistério. E sobre esse remoto livro sem texto
— invencdo original primeira — busco atribuir significado a tudo que
ultrapassa meu pouco poder... Nascer foi receber, sem aviso prévio e de
uma so vez, todo o livro ilustrado com estrela, sol, lua... ... procurando
adivinhar esse livro sem texto, eu escutava o conto de cada um, com o
intuito de facilitar minha leitura. Elas clareavam meus jovens pressupostos...
...eu descobria o contraditério, o medo, o desejo, o édio, a inseguranga... E
todos, com diferentes lapis varios tons, legendavam as paginas do livro.
(QUEIROS, 1996 p. 23).

A historia apela muito a imaginagao, e esta € uma faculdade que a crianca
domina bem. A crianga vive uma constante busca de significado para a vida, para o
mundo, e “encontra este tipo de significado nos contos de fadas” (BETTELHEIM,
1990 p. 13) e em outras histdrias. As histérias sdo uma maneira simples de falar a
crianga sobre assuntos que seriam complicados de se explicar para ela em outra

‘linguagem”. Abaixo, um exemplo explicado por Bettelheim:

“Os Trés Porquinhos” ensinam a crianga pequenina, da forma mais deliciosa
e dramatica, que ndo devemos ser pregui¢cosos e levar as coisas na flauta,
porque se o fizermos poderemos perecer. Um planejamento e previsdo
inteligentes combinados a um trabalho arduo nos fardo vitoriosos até
mesmo sobre nosso inimigo mais feroz — o lobo! A estéria também mostra
as vantagens de crescer, dado que o terceiro e o mais sabio dos porquinhos
€ normalmente retratado como o maior e o mais velho. (BETTELHEIM,
1990 p. 53).

As historias sao utilizadas em trabalhos de psicanalise, principalmente com
criancas. Bettelheim mostra as razbes, as motivacdes psicoldgicas, os significados

REVISTA INTERDISCIPLINAR DE ESTUDOS CONTEMPORANEQS - VOLUME | — EDIGAQ 05 — ANO 2017 — ISSN 2318 - 2393 52



emocionais, a fungdo de divertimento, a linguagem simbdlica do inconsciente que
estdo subjacentes nos contos infantis. Malba Tahan (1961) descreve um trabalho em
psicanalise através do qual € possivel ao médico determinar a origem desconhecida
e inconsciente de certos comportamentos anormais da crianga, por meio de dez
fabulas (p. 31). Vanderlei Danielski, psicologo brasileiro, apresenta o livro “Fabulas
Corretivas” (1991), composto de histérias destinadas a tratar determinados
problemas das criangas que deixam os pais preocupados: imaturidade, timidez,
temores, ansiedade, insegurancga, gaguez e até enurese. O livro apresenta as
fabulas prescritas para tratar cada caso.

Para o adulto, a histéria também pode ser um meio facil de falar de coisas
complexas (basta lembrar que grande parte dos ensinamentos biblicos se
fundamenta em parabolas). Uma pessoa pode, por exemplo, dar uma longa
explicacdo sobre valores como amizade, cooperacdo e respeito, mas se o faz
através de uma historia, consegue maior éxito na compreensdo da mensagem.
Existem varias histérias de ensinamento que, usando simbolos, nos falam, de forma
simples e envolvente, de coisas profundas que fazem parte de cada um de ndés.

A histéria, muitas vezes, facilita o didlogo entre as pessoas. E muito comum,
por exemplo, quando estamos escutando uma palestra ou assistindo a um
seminario, estarmos desatentos, sentindo enfado e, de repente, o palestrante
introduzir uma histéria no discurso. Com isso, voltamos nossa atencao para ele e
passamos a acompanha-lo. Faz notério que aqueles que mais agradam aos
ouvintes, sao palestrantes que contam histérias inseridas no curso dos seus
discursos e, com isso, conseguem levar para os espectadores uma linguagem

familiar e cotidiana.

CONSIDERAGOES FINAIS

Sendo assim, ressalta-se o papel fundamental do professor no
desenvolvimento do trabalho com a literatura infantil, pois sera aquele que fara a
mediacao entre a crianga e a literatura e fara com que o interesse da leitura seja
despertado no aluno, para que o mesmo faca uso da leitura espontaneamente e
criticamente. Assim, o professor, ao fazer o uso da contagao de historias, deve estar
atento se a idade das criangas € compativel com a histéria, se o0 ambiente esta
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organizado adequadamente, deve perceber se ha interesse pela histéria escolhida e
também quais recursos poderao despertar a imaginagao e o interesse da crianga.

E ainda pensando que os adultos também se sentem atraidos pelas histérias
e viajam mentalmente por onde se passa a mesma, com a imaginagao solta, um
relevante recurso para seminarios e reuniées que necessitam de uma concentracao
€ memorizagao.

Para que o educador seja um mediador de mudangas na educagéo que a
arte, a literatura e o interesse a leitura seja o caminho. E de acordo, as palavras de
Freire, (1996): “Como pratica estritamente humana, jamais pude entender a
educagao como uma experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e emocgdes,
os desejos, os sonhos devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura
reacionalista”. (FREIRE, 1996, p.164).
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EM BUSCA DO INEDITO INSPIRADOR: RELATOS DE VIAGEM DO JOVEM
ANISIO TEIXEIRA AOS EUA(1927) E SUA INCLINAGAO DEFINITIVA PELA
EDUCAGAO PUBLICA
IN SEARCH OF THE INSPIRATIONAL INEIT: TRAVEL REPORTS OF THE YOUNG
ANISIO TEIXEIRA TO THE USA (1927) AND ITS DEFINITIVE INCLINATION BY PUBLIC
EDUCATION

Reisla Suelen de Oliveira Silva’

RESUMO

A inclinagao definitiva de Anisio Teixeira pela educacao publica amadureceu entre 1924 e
1929 quando uma série de experiéncias pessoais |lhe sucedem. Entre tais experiéncias
estdo trés viagens internacionais, sendo uma a Europa (1925) e duas aos EUA (1927 e
1928-29). Ao concluir essas experiéncias e retornar ao Brasil em 1929, Teixeira, com 29
anos de idade, ja é definitivamente inclinado a educagdo publica e torna-se um dos
protagonistas do escolanovismo. A questao do artigo é refletir sobre a importancia que a
primeira viagem (1927) aos EUA exerceu nessa inclinacado definitiva de Teixeira pela
educacgao publica. O material empirico da pesquisa foi constituido por um diario, uma
sumula tedérica e um relatério técnico, todos produzidos durante a viagem realizada aos EUA
em 1927. Representacao social foi a referéncia conceitual e de método que norteou a
pesquisa que deu origem ao artigo.

Palavras-chave: Anisio Teixeira, EUA, Educacéo.

ABSTRACT

The final slope by Teixeira for the public education matured between 1924 and 1929 when a
series of personal experiences succeed him. Among these trials, there are three international
trips, one to Europe (1925) and two in the US (1927 and 1928-29). In concluding these
experiences and return to Brazil in 1929, Teixeira, already 29 years old, is definitely inclined
to public education and becomes one of the protagonists of the New School. The question of
the article is to reflect on how much the importance of the first trip (1927) to the US

' Mestra em Educagdo pelo CEFET-MG. Pedagoga pela Faculdade Alfa. Psicopedagoga pela
UNISEB. Especialista em Gestdo de Pessoas pela Faculdade Pitagoras e Tecndloga em Gestao
Comercial pela Universidade de Itauna — UIT.
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contributed to his final tilt for public education. The empirical research material consisted of a
diary, a theoretical summary and a technical report, all produced during the trip to the US in
1927. Social representation was the conceptual framework and method that guided the
research that led to the article.

Keywords: Teixeira, USA, Education.

INTRODUGAO

A trajetdria de Anisio Teixeira e o seu esfor¢o para dar concretude ao seu
ideario educacional consistem em referéncia para os intelectuais contemporaneos
da educagdo. Suas praticas deixaram marcas e significativas contribuicbes para a
sociedade. Tudo isso, faz com que ele e todo seu trabalho seja objeto de muitas
pesquisas e elaboracdes em forma de livros (biografias)', dissertacdes e teses?®.
Entretanto, o lugar de destaque de Teixeira na histéria da educacgao brasileira e a
amplitude e profundidade de sua atuacao e de seus escritos fazem com que sua
vida e obra ainda inspirem muitas indagacées. Uma dessas indagacdes é referente
ao que o teria motivado a inclinar-se definitivamente pela educagao publica, ja que
os primeiros 25 anos de sua existéncia tendiam a conduzi-lo a outras atuacdes: vida
religiosa, jurista, politico ou administrador de latifundio na Bahia.

A inclinacao definitiva de Anisio Teixeira pela educacéo publica amadureceu
entre 1924 e 1929, quando uma série de experiéncias Ihe sucedem: assume o cargo
de inspetor-geral de ensino na Bahia (1924), viaja na companhia de padres jesuitas
a Europa (1925), mergulha novamente nas questées educacionais baianas (1926-
1927), viaja sozinho aos Estados Unidos da América-EUA (1927), retoma a gestao
da educacgao baiana (1928) e, em 1928-29, retorna os EUA para cursar mestrado na
Universidade da Columbia. Ao concluir esse conjunto intenso de experiéncias e

retornar ao Brasil em 1929, Anisio Teixeira, com 29 anos de idade, ja €

' Silva (2016) identificou seis biografias de Anisio Teixeira publicadas em forma de livro. Para um
exame do conteudo desses estudos biograficos recomendamos a seguinte leitura: SILVA, Reisla
Suelen de Oliveira. Representagcées sobre Europa e América e suas escolas: comparagao entre
os escritos de viagens do jovem Anisio Teixeira (1925-1927). Belo Horizonte: Cefet, 2016. 143 p.
(Dissertagdao) Mestrado em Educacdo Tecnoldgica, Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica de
Minas Gerais, Minas Gerais, 2016.

% Levantamento realizado por Carvalho (2014) identificou 32 teses e 63 dissertacdes, totalizando 95
produtos referentes a Anisio Teixeira. Dos 95 produtos encontrados, a autora classificou-os em dois
grandes grupos, sendo um o que Anisio Teixeira aparece como objeto de estudo (49 produtos) e
outro como referencial tedrico (46 produtos). O relatério elaborado pela autora esta presente no
capitulo trés da dissertagdo de mestrado intitulada Educagao escolar e americanismo em escritos
de 1927 e 1934 de Anisio Teixeira.
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definitivamente inclinado a educagéo publica para tornar-se um dos protagonistas do
movimento escola nova.

E nesse territrio que se situa a abordagem realizada no artigo. A questdo é
identificar a importancia, o peso ou a influéncia que a primeira viagem (1927) aos
EUA exerceu nessa inclinagao definitiva de Anisio Teixeira pela educag¢ao publica.
Afinal, essa € uma das questdes sobre Anisio Teixeira que ainda permanece em

aberto.

1 EM BUSCA DO INEDITO INSPIRADOR

Com apenas 27 anos de idade, Teixeira seguiu para os EUA em 27 de abril
de 1927, dezessete meses apds regressar de sua primeira viagem a Europa.
Possuia motivagbes para viajar: observar os métodos de ensino americanos e fazer
apropriacdes que inspirassem sua atuacdo na Bahia: “(...) por que nao dizer que
precisava dessa mudanga? A vida na Bahia, o trabalho iam-me condenando a essa
fadiga, que nos incapacita para qualquer renovacgao.” (Teixeira, 2006, p. 202).

Em 1927, época viagem aos EUA, Teixeira ja acumulava duas experiéncias
que seriam relevantes na definicdo daquilo que ele representaria dos EUA e suas
escolas. Por um lado ele ja possuia conhecimento dos problemas educacionais na
Bahia: orcamento reduzido, instalagbes escolares insuficientes, precarias e
inadequadas, elevado indice de analfabetismo, negros fora da escola num estado
com populagdo negra expressiva, escassez de professores formados, dificuldades
de oferta de educacgao escolar na zona rural, ensino desinteressante e aulas que
nao motivavam as criangas e jovens, desinteresse das familias pela instituigcao
escolar e outros. Por outro lado, Teixeira ja acumulava a experiéncia de algumas
mudangas por ele empreendidas na instrugdo publica da Bahia: instituicdo do
regulamento do ensino primario, reinauguracao, em Caetité, da Escola Normal, que
havia sido desativada em 1901 e, no periodo de 1924 a 1926, aumento do numero
de unidades escolares de 1.127 para 1.347 e do numero de professores e adjuntos
que passou de 1.247 para 1.596. Além disso,0s recursos orcamentarios da
educacao saltaram de 6,98%, em 1924, para 17,44%, um ano apos a reforma do
ensino de 1925 e as matriculas e frequéncia escolar tiveram respectivamente um
acréscimo 42,27% e 52,83%. (SCHAEFFER, 1988).
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Teixeira preparou-se para visitar os EUA, fazendo duas leituras, My life and
work, de Henry Ford e Os exercicios espirituais, de Santo Inacio de Loyola. As
leituras distintas revelam o duelo vocacional em que o jovem ainda se encontrava.
Sobre o livro de Ford, Teixeira destina um dia do seu diario (3 de maio de 1927) para
demonstrar encantamento com o que acabara de ler: a obra era um compéndio de
“otimismo e de confianga”, de “luz e verdade incontestaveis” (TEIXEIRA, 2006, p.
208).

Outro aspecto que atraiu Teixeira no livro de Ford foi o0 modelo industrial de
producdo em massa. Teixeira (2006, p. 209) acreditava que a equalizagdo social
viria com o advento da industria em que “(...) o operario tera maior salario, o
capitalista mais lucro, o publico melhor servico — e todos seremos mais felizes.”. O
otimismo de Teixeira é revelado também quando ele afirma que existia na obra de
Ford uma “(...) confianga evangélica de que ha lugar para todos no mundo”. Teixeira
(2006, p. 211) esperava que, inspirados pelos escritos de Ford, todos conseguiriam
uma espécie de mudanga passiva “(...) sem revolugdes. Sem sobressaltos. Sem
reviravoltas. Dentro do atual regime e da atual ordem das coisas”. Por isso o
desenvolvimento seria gradativo, orgénico, pois esse seria “0 segredo da verdade
fordiana”, que nos “ndo progredimos por saltos”. Assim, na industria e pela industria
‘(...) obteremos a nossa salvacdo material, a industria s6 agora se acha em
condi¢cdes de suportar os processos de Ford” (TEIXEIRA, 2006, p. 210). Nota-se que
Teixeira seguiu viagem com espirito de um jovem estudante, disposto a aprender e

extrair grandes ensinamentos da América.

Sigo para a América com o espirito de um estudante. Renovo as minhas
disposigcbes de curiosidade, de entusiasmo pelo novo e pelo inédito. Nao
prevejo qual seja o meu depoimento sobre o povo que hoje é objetivo de
tanta curiosidade e fonte de tantas licdes. Tenho tanto que aprender.
(TEIXEIRA, 2006, p. 201). (Destaques nossos).

Neste pequeno trecho € evidente o quanto entusiasmado estava Teixeira ao
viajar para os EUA. Sua curiosidade para conhecer a nagdo americana — fonte de
tantas licbes — era comum entre intelectuais seus contemporaneos, pois 0 modelo
de desenvolvimento americano emergia como referéncia inspiradora. Além do
entusiasmo € possivel identificar, j4 no inicio da viagem aos EUA, significativa
mudanca de pensamento de Teixeira em relagado a politica, a religido e a educacao.
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Sou francamente otimista. Tenho fé no trabalho humano, na vontade
humana e sinto que, de tal forma, somos governados por uma forga invisivel
e voluntaria, que o erro € uma coisa insignificante, quando nao constitui um
detalhe indispensavel a harmonia da obra de conjunto. (TEIXEIRA, 2006, p.
206).

Em relagdo a politica, Teixeira (2006, p. 206) ndo faz mais referéncias a
monarquia tal qual fizera nos escritos europeus, mas a um regime descentralizado:
‘Regime livre e justo. Livre, no sentido de n&o coibir, de nenhuma sorte, o
desenvolvimento do individuo e da familia, justo no sentido de criar uma atmosfera
onde os quadros sociais se instalem com o sentido de merecimento e do valor.”. A
respeito da religido, Teixeira (2006, p. 207) ainda considerava intocaveis os
principios do catolicismo, embora acreditasse que sua fé enfraquecera e que
andavam “(...) fracos os lagos ativos que o prendiam ao catolicismo”. Acreditava que
a viagem fosse para ele uma “(...) cura de vontade, de energia”.

Apesar da expectativa em encontrar na América um oasis para seus trabalhos
na Inspetoria; viajar ainda significava sacrificio para Teixeira (2006, p. 202): “As
viagens terdo sempre para mim esse travo sério de um alto exercicio espiritual. O
desenraizamento penoso de nossos costumes (...). Ha sempre uma pequenina
coragem para se levar adiante uma viagem.”. O sentido dificultoso da viagem e a
saudade da terra natal expressos por Teixeira (2006, p. 205) demonstram que o
sujeito e seu lugar sado integrados: “A distancia e a soliddo fazem florescer coisas
idas e que conservam o seu formidavel poder de ligagdo a terra e ao meio onde
somos.” Ciente de que a viagem lhe seria um penoso desenraizamento, o jovem
Teixeira (2006, p. 204) seguiu para a América determinado para “(...) esse mundo
novo com uma curiosidade apreensiva e febril”’, pois estava certo de que nao

regressaria O mesSmo.

2 PENSANDO A EDUCAGAO

Teixeira reservou algumas paginas para refletir teoricamente sobre os quatro
temas, conforme ele, cruciais para pensar a educacao, sao eles: sentido atual de
educacao; educagao e democracia; do método da educacdo; e a reconstrucao do
curriculo escolar.

Sobre o sentido atual de educagédo Teixeira (2006, p. 48, 31) afirmou,

inspirado em Dewey que “(...) a educagdo € o permanente processo por que
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reconstruimos a nossa experiéncia e perpetuamente nos reajustamos ao meio
essencialmente movel e dindmico da via humana”; por isso, seu principal objetivo
consiste em fazer com que a crianga se torne elemento da sociedade “(...) e membro
com plenos direitos e plena eficiéncia”.

Teixeira (2006, p. 32) acreditava que a educagao deveria “(...) ser um
processo natural de participagdo na vida coletiva (...) A educagcdo € o proprio
crescimento.”. E a primeira condicdo para o crescimento € a prépria imaturidade.
Teixeira salienta que, para Dewey, a imaturidade era positiva, fonte de multiplas
possibilidades de aprendizagem e crescimento. A escola seria apenas o
complemento da educacdo recebida no meio de origem e ndo ha como educar
senao por intermédio do meio de origem. Seja crianga, adulto, membros de diversas
culturas — indigenas, quilombolas, populacdo do campo e outros —, nao ha

aprendizado desconexo da vida social.

A transmissdo de crencgas, habitos e maneiras se faz por intermédio da
participacdo na vida do grupo social. Essa participagao se processa través
do meio ou ambiente social. Nao se educa senao através do meio. Meio €,
porém mais do que vizinhanga e arredores. Meio é tudo aquilo que da
continuidade especifica a atividade de um individuo. (TEIXEIRA, 2006, p.

33).
Teixeira (2006) tinha consciéncia de que introduzir nova ideia € novo sentido
para a educacao nao seria facil e, por isso, elencou dois passos que facilitariam a
educacao por intermédio do meio social e para a participagao do educando na vida
do seu grupo. O primeiro passo era que o aprendizado ndo poderia ser visto de fora
para dentro, ou seja, em forma de adestramento para conseguir alguma
recompensa, mas, de dentro para fora, compreendendo e encontrando sentido
social no objeto apreendido. “Entdo, a pratica desse novo ato |he trard prazer ou
pena, conforme seja bem-sucedido em sua nova experiéncia.” (TEIXEIRA, 2006, p.
36). O segundo passo era que a aprendizagem deveria ser um ato de liberdade, pois
ela acontece por meio de um processo sincrético até o sintético, ou seja, a mente
capta o objeto do conhecimento aparentemente confuso e o conduz para que se
iniciem as associacbes do novo conhecimento aos conhecimentos e experiéncias
anteriores, até culminar no processo de sintese quando o educando consegue

responder ao referido conhecimento e aplica-lo no que for necessario.

Por mais que saibamos que educacgédo ndo € uma questao de dizer e ouvir,
mas um processo ativo e construtivo, as escolas estdo, a toda hora,
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violando esse principio. O recurso de fugir a esse comunissimo escolho
educacional estd em buscar repetir na escola as condicbes de fora-da-
escola. (TEIXEIRA, 2006, p. 36-37).

Teixeira (2006, p. 41) chamou a atengdo para trés erros geralmente
cometidos no ambiente educacional. O primeiro era o desprezo das qualidades
inatas e caracteristicas instintivas da crianga; o segundo era o n&do desenvolvimento
de habilidade por parte do educador para situagcdes novas e inesperadas; e o
terceiro era a aprendizagem por exercicios e praticas mecanicas, que faziam com
que o desenvolvimento e aprendizado acontecessem ‘(...) fora do seu processo de
desenvolvimento”. Outro aspecto criticado por Teixeira (2006, p. 41) era que a
crianga ndo deve ser educada com a finalidade de assumir responsabilidades e
privilégios da vida adulta. A crianga vive apenas o presente, por isso prepara-la para
o futuro torna a aprendizagem sem sentido, pois ela ainda ndo tem a nogédo de
futuro. “Vir a ficar pronto para alguma coisa distante, ndo se sabe o que nem o
porqué é um ponto de apoio demasiado vago, sem vigor e sem urgéncia sobre a
psicologia do educando”. Dessa forma, para que o0s exercicios e praticas
educacionais ndo percam o sentido para os educandos, ndo se deve educa-los para
tornarem-se adultos, mas, para que desenvolvam suas caracteristicas individuais.

Sobre educacao e democracia, Teixeira (2006) afirmou em seu relatério de
1927 que a principal licdo que a América tem a dar para mundo é a do ideal
democratico. A democracia a que se referem os americanos, possui um sentido
diferente do que seu originario sentido politico. Com base em pesquisas e definicdes
de Dewey, Teixeira (2007) ratificou essa definicao inclusive em outros escritos seus,
dizendo que a democracia é o reconhecimento dos interesses individuais e a plena
cooperacgao desses interesses. Nesta definicdo, Teixeira (2007) desfaz o conflito
entre individuo e massa, refutando criticas que salientam que a supressado da
individualidade seria o aspecto principal de uma sociedade industrializada, como a
americana. Na observacao de Teixeira (2007), isso nao ocorreu nos EUA porque a
sociedade americana foi embasada em trés fatores fundamentais: um era a
igualdade de direitos, no sentido econdmico, de participacdo social e de educacgao.
O outro era que a vida humana estava em constante evolugao e caberia ao individuo
esforcar-se para adaptar-se as reais condi¢cdes de sua existéncia. E, por ultimo, o
homem tornar-se-ia, gragas a seu potencial educativo, cada vez mais, senhor do seu

destino. Dessa forma, numa sociedade democratica e igualitaria, as diferencas

REVISTA INTERDISCIPLINAR DE ESTUDOS CONTEMPORANEQS - VOLUME | — EDIGAQ 05 — ANO 2017 — ISSN 2318 - 2393 61



individuais seriam naturais e somente essas diferencas definiriam os destinos dos
individuos.

Neste momento Teixeira (2006) ja se encontrava distante de seu saudosismo
monarquico tao presente no relato de viagem a Europa e defendia que a democracia
nao poderia existir em sociedades oligarquicas e aristocraticas, em que imperasse a
desigualdade de oportunidades, mas, apenas, em sociedades em que existissem a
soma dos interesses do grupo e o intercambio entre os grupos sociais. A escola
seria, na representacao de Teixeira (2006), a instancia responsavel por desenvolver
tais condi¢des para a concretizagdo dos ideais de democracia e progresso.

Nesse sentido Teixeira (2006) esperava que a escola “(...) verdadeiramente
eficiente pode amparar e manter esse ambicioso projeto de vida social que a
democracia americana esta realizando.” (TEIXEIRA, 2006, p. 50). E para que esse

projeto de vida social n&o se desintegrasse ou se tornasse inviavel, a escola deveria

(...) aparelhar todo cidaddo americano para essa forma livre e superior e
rica de vida de grupo. O alargamento da area de interesses partilhados em
comum e a libertagdo de uma maior diversidade de capacidades individuais
sdo caracteristicos ja existentes. Isso determina uma perpétua
transformagéo social, absolutamente indefinida, que s6 ndo degenera em
confusao porque a educagdo americana procura prover iniciativa pessoal e
adaptabilidade social de sorte a criar um novo equilibrio social, que é a
surpresa e a maravilha de todo observador do mundo americano.
(TEIXEIRA, 2006, p. 50). (Destaques nossos).

Para Teixeira (2006) alguns tedricos, ao pensarem a educagao, deixaram de
aprofundar a finalidade educativa. Diferentemente aconteceu com Dewey, cuja
finalidade educacional estava embasada nos ideais de democracia e na perspectiva
integradora da sociedade. O fildsofo americano conseguiu, na avaliacédo de Teixeira
(2006), esclarecer e superar os dualismos e equivocos pelos quais se baseavam as
teorias aristocraticas da educagao, assim como nas questdes que envolvessem
trabalho e lazer, atividade pratica e intelectual, individualismo e associagao, cultura e
profissdo. Na perspectiva de Dewey, instituicdo escolar e sociedades democraticas
devem “(...) exigir de todos uma fungéo social e a todos oferecer oportunidade para

desenvolver as suas capacidades distintivas.” (TEIXEIRA, 2006, p. 54).

O equivoco rousseauniano foi julgar que aquelas atividades naturais tinham
um desenvolvimento independente e distinto dos outros demais fatores
educativos, que havia “um espontaneo e natural desenvolvimento” de
nossas tendéncias, que devia ser considerado ideal e perfeito. (...)
Incompleta, também ha de ser a teoria que procura acentuar que o fim da
educacéo € suprir, precisamente, o que a natureza nao pode assegurar,
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habituando o individuo ao controle social, a subordinagdo dos instintos
naturais as regras sociais. (TEIXEIRA, 2006, p. 52).

Na perspectiva democratica de Dewey, a educagao € fruto da acdo e
articulagdo humana, fonte de eficiéncia social: “(...) uma educagao de humanidade,
no seu justo sentido, ndo para uma classe privilegiada, mas para todos os homens”
(TEIXEIRA, 2006, p. 52). Por isso, na avaliacdo de Teixeira, as caracteristicas
individuais e coletivas ndo se desenvolveriam sozinhas, a escola seria a principal
responsavel por desenvolver o homem em sua totalidade, no que diz respeito a
cultura geral e a técnica de sua profissdo, para alcancar o progresso econémico,
individual e societario.

Sobre o método em educacéo, Teixeira (2006) redigiu-o de forma a esclarecer
quais os procedimentos seriam necessarios para que o sentido de educacgao e a
proposta educacional democratica fossem realizados, e quais 0s meios e recursos
deveriam estar disponiveis para concretizacdo desde ideal. Para isso iniciou com um
questionamento: os métodos de educacdo deveriam ser inspirados na rigidez e na
disciplina, ou deveriam partir do interesse do aluno? Para Teixeira (2006) a pergunta
admite dois problemas: no caso da disciplina poderia ser criada uma artificialidade e
cega observacédo de regras por meio da subserviéncia. Ja o ensino baseado no
interesse do aluno, poderia contribuir para um tipo de moral fraco e preguigo.
Dewey, porém, desfaz esse impasse ao apresentar os principios e métodos da
educacao ativa. De acordo com Teixeira (2006, p. 63), na educacao ativa ha
preocupagao com interagcdo da crianga com professores e colegas, com objetos,
com situagdes concretas e com experimentacdes. Nesse método o aluno é o centro
e o professor é “(...) apenas um associado, um participante da frutifera e inteligente
atividade do aluno”. Dessa forma, a educagao ativa, estabelece seus métodos,
baseando-se na teoria do interesse do aluno. “Interesse, etimologicamente, significa
estar entre. Se a atividade escolar é realmente correta e apropriada, o interesse se
despertara, naturalmente, como um resultado da posi¢gdo da crianca relativamente
ao objeto em apreco.” (TEIXEIRA, 2006, p. 56).

Mas qual a causa do desinteresse dos alunos por determinados conteudos e
experiéncias em detrimento de outros? Isso se daria por preferéncias pessoais ou
por outros motivos? Na avaliagdo de Teixeira (2006), se o conteudo escolar se torna
desinteressante por irrelevancia as atividades normais da vida do aluno, isto

acontece porque “(...) estdo desvirtuadas as ocupacdes escolares” (TEIXEIRA,
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2006, p. 57). A solugao seria procurar os conteudos que estivessem mais ligadas as
forcas instintivas da crianca, e, se apds apresentar tais matérias, o interesse nao
fosse percebido, o educador deveria empenhar-se para que a crianga pudesse
compreendé-lo e assimila-lo, sem forgar um treino artificial de vontades. E se a
crianga persistir em fazer o que |he interessa e n&o fazer o que o professor entende
que deve ser feito? Conforme Teixeira (2006, p. 58), a psicologia americana
acreditava que nao existe dever que nao nos interesse. Existe na verdade um “(...)
conflito entre falsos e secundarios interesses. A fungao da educacgao é fazer o aluno
descobrir e compreender os interesses legitimos e verdadeiros de sua vida, usando
constantemente a inteligéncia e a razdo no seu julgamento”. Por isso a teoria do
interesse, na avaliacdo de Teixeira (2006, p. 58), tem muito a ensinar, pois auxilia o
professor a descobrir as caracteristicas e interesses individuais de seus alunos e
desfaz a concepcio escolastica de treino da mente praticada em muitas escolas.
Isso significa que o conhecimento é construido de forma interativa entre sujeito e
objeto: a “(...) mente reage sobre as coisas e as coisas reagem sobre a mente”. Nao
ha concepc¢ao de inteligéncia, mas, a de acao inteligente, que equivale a capacidade
de reagir a estimulos atuais e modifica-los ou controla-los enquanto possivel. E por
isso que a aprendizagem ativa, centrada no interesse, ndo esta preocupada com a

organizacgéao de licdes e treinos, mas, em:

(...) encontrar material apropriado que empenhe uma pessoa em especificas
atividades com um fim ou objetivo de interesse para ela, em que se utilizem
as coisas, ndo como aplicagdes ginasticas, porém como condigdes para o
alcance de certo fins. Descobrir modos tipicos de atividade, sejam jogos ou
ocupacdes Uteis, em que os individuos estejam interessados e em cujos
resultados reconhegam que empenham qualquer coisa e que nao possam
ser levados avante sem o uso de raciocinio para escolher os meios e o
material de observacbes e memoaria € o remédio para a solugdo dos nossos
problemas de ensino. (TEIXEIRA, 2006, p. 63).

Teixeira (2006, p. 60) destacou que, para que esse método fosse realizado,
seria necessario treino docente, materiais para experiéncia do aluno e atengao ao
préprio método, que visava amplamente a integrar as capacidades mentais, fisicas e
sensoriais do aluno; atividades fisicas para disparo das energias que ocasionam
muitas vezes “(...) explosdes, violéncias e ‘indisciplinas’ que tanto ‘afligem’ os
mestres; atividades que estimulassem todos os sentidos das criangas, para que
estudar ndo se torne um ato mecanico e cansativo e, por ultimo, ndo separar a

atividade intelectual da atividade pratica e experiéncia do sujeito. Isso, porque
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somente “(...) pela experiéncia podemos noOs entrar em contato com os
conhecimentos, s pela experiéncia podemos vir a pensar. Experiéncia é, em si, 0
ato de fazer alguma coisa e sofrer dessa coisa certa reagdo.” (TEIXEIRA, 2006, p.
61).

Na educacao americana, a experiéncia deve ser posta em relevo porque o ato
de pensar ndo comeg¢a com material previamente elaborado, mas consiste na
proposicao de um problema por parte do professor. O ato é continuo, o estudante
imagina uma situagao empirica e real que ja possua anterior a escola, depois cria
hipéteses para solugdo do problema apresentado e sé assim sdo testadas as
hipéteses na resolugcdo do referido problema. “Os métodos eficientes em educacao
sdo aqueles que ddo alguma coisa a fazer, e, como fazer demanda reflexdo e
observacado, o resultado é alguma coisa apreendida.” (TEIXEIRA, 2006, p. 62)
(destaques do autor).

E por isso que Teixeira se encantou com a escola americana de
experimentacao, pois ela “(...) ja ndo tem carteiras, nao tem a classica e conhecida
organizacao; sdo, porém, casas especiais, repletas de toda sorte de material, onde
as criangas vivem uma vida de orgénica experiéncia e construtiva atividade”
(TEIXEIRA, 2006, p. 62).

Feita a descricdo do método ativo centrado no interesse do aluno, Teixeira
(2006, p. 63) estabeleceu a unidao entre método e matéria: pois, “(...) ndo ha
separacgao pratica real ente o que se aprende e como se aprende, isto €, entre
matéria e método. Essa distingdo € um antes puramente intelectual.”. Ou seja, o
objetivo do aprendizado e o caminho até o aprendizado devem caminhar
paralelamente. Os fins e os meios em educagao devem andar juntos até o obijetivo,
que é o aprendizado.

Enfim, sobre a reconstrugédo do curriculo escolar, as abordagens de Teixeira
(2006) salientam que o curriculo escolar deve acompanhar o desenvolvimento
tecnolégico e as exigéncias dos novos tempos, para formacdo de individuos
adaptados a esta nova realidade. Por isso, houve expressivo movimento americano
em busca da reconstrugéo do curriculo escolar a partir de 1902, quando John Dewey
publicou seu livro sobre a situagao educacional americana. Entdo, paralelamente as
ideias de Dewey, surgiram esforgos daqueles que pensavam a educacao no sentido
de reestruturar a formacdo de professores, o aparelhamento didatico e a
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reconstrugado do curriculo. Segundo Teixeira (2006), o curriculo tomou parte principal
dessa reorganizacgéo porque é o trago de unido entre a crianga e a vida social.

Na representacdo de Teixeira (2006), em meio a industrializagcdo, a
modernizacdo e a complexidade da civilizagdo americana, a escola possuia a
dificultosa tarefa de preparar os novos sujeitos para atuagdo social plena, numa
civilizagdo democratica com igualdades de direitos e de oportunidades. Por isso,
todas as agdes para reconstrugao do curriculo escolar americano deram-se “(...) no
sentido de evitar todos os exercicios artificiais ou inuteis e de utilizar todo o material
com que a ciéncia estava contribuindo para guiar a industria e a vida social’
(TEIXEIRA, 2006, p. 71). Todas as agdes por reconstru¢do do curriculo, eram, na
observagcdo de Teixeira (2006), eficientes e perfeitamente aplicaveis no Brasil,
mesmo que as discussdes a respeito do curriculo ainda nao tomassem as pautas da
educacgao brasileira.

Nisso consiste o processo de reconstrugdo curricular americano cuja
premissa centrava-se primeiramente na crianga “(...) com suas habilidades, suas
necessidades e seus interesses de uma personalidade em crescimento” (TEIXEIRA
2006, p. 78), bem como na observagéo e investigacédo dos fatos e problemas da vida
contemporanea, para elaboragdo e construcdo de um curriculo eficiente e
envolvente. Tudo isso se daria por meio da distribuicdo das disciplinas e
experiéncias pelos sucessivos graus escolares, verificagcdo das “(...) principais
dificuldades de aprender, apuradas, objetivamente, por meio das percentagens de
erros etc.; e faz uma analise (job-analyses) das vocacoes e profissdes.” (TEIXEIRA,
2006, p. 78).

CONSIDERAGOES FINAIS

Diferentemente da experiéncia na Europa, Teixeira ocupou-se em buscar na
Ameérica, solugdes que dessem conta dos problemas educacionais brasileiros ou ao
menos contribuicdes para trata-los. Mas foi sobretudo em busca de referéncias para
a escola publica que Teixeira viajou aos EUA em 1927: uma viagem exclusivamente
focalizada em seus objetivos educacionais, tanto no sentido tedérico quanto empirico.

Os escritos de Teixeira sobre a América apresentaram novo modelo
educacional que estava expandindo-se por intermédio da democracia liberal

americana. A América € representada por Teixeira como icone da modernidade pela
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reformulacdo da escola. Um dos fatores preponderantes nas representacdes de
Teixeira sobre as escolas americanas foi sobre o ensino técnico-industrial. E que a
existéncia da escola so6 se justificaria se atendesse as necessidades sociais, por isso
o velho modelo escolar europeu, em sua avaliagao, cederia espago ao ensino ativo
centrado nas demandas do aluno. Dessa forma, Teixeira assegurava que o saber
literario, erudito e intelectual, que permanecia e dividia espaco com o ensino técnico
e cientifico no Brasil, deveria romper-se com as raizes do passado para acompanhar
o desenvolvimento da ciéncia, da cultura e da técnica. A escola ndo poderia ser
dual. Por isso as representacdes de Teixeira sobre as escolas americanas imprimem
a condigdo de novo ideal de escola e de sociedade. A tecnologia e a ciéncia
possibilitariam ao individuo mais condi¢gdes materiais para sua existéncia, o que o
daria maior autonomia, riqueza e mobilidade aos individuos.

O que o jovem inspetor encontrou na América situa-se muito além das suas
expectativas. Encantamento, estimulo, entusiasmo e inspiracdo: Teixeira obteve
tudo isso nas inéditas praticas escolares americanas. Na América Teixeira,
conheceu a pedagogia pragmatica de John Dewey e fez a sua sintese pessoal,
visando difundi-la entre os professores baianos. Conheceu experiéncias escolares
voltadas para a insergdo social de negros oriundos da escraviddao e nelas se
inspirou, visitou instituicdes de ensino; encheu-se de entusiasmo com o modo como
as familias interagiam com a escola e com as destinagdes orgcamentarias dos
governos; impressionou-se com 0 modo como a sociedade e o governo encaravam
a erradicacdo do analfabetismo; encantou-se com as aulas interessantes, envoltas
com problemas praticos desafiadores.

A representacao de Teixeira sobre a América e suas escolas € inversa a
representacdo sobre a Europa e suas escolas. A experiéncia americana
proporcionou a Anisio Teixeira uma representacdo de tal modo positiva sobre a
educacao que nao parece exagero afirmar: foi na América que Teixeira se inclinou

definitivamente pela educacéao publica.
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MEMORIAL DA PAROQUIA DE SAO SEBASTIAO

Reginaldo Silva’

RESUMO

A necessidade de construir meméria em Nova Serrana € latente. Muito se fala sobre o
assunto e pouco se faz pelo mesmo. Continuamos a dizer que a populagao cresce, chega,
sai e pouco se guarda sobre o lugar onde vivem. A ideia de fazer um Memorial sobre a
Paréquia de Sao Sebastido e da cidade tem com o objetivo construir este espago pelo
menos por oito anos até a comemoracao do centenario da Paréquia em 2024. O presente
ensaio apresenta o projeto, uma avaliagcdo do que ocorreu na primeira edicdo e quais as
expectativas para o futuro. Mostra ainda como é importante a interacdo da comunidade na
realizacao do projeto.

Palavras-chave: Memorial; Paréquia; Nova Serrana; Educacao Patrimonial.

ABSTRACT

The need to build memory in Nova Serrana is latent. Much is said about the subject and little
is done for the same. We continue to say that the population grows, arrives, leaves and little
is kept on the place where they live. The idea of making a Memorial about the Parish of Sao
Sebastido and the city has the objective of constructing this space for at least eight years
until the commemoration of the centennial of the Parish in 2024. The present essay presents
the project, an evaluation of what happened in the First edition and what the expectations are
for the future. It also shows how important the interaction of the community in the realization
of the project.

Keywords: Memorial; Parish; Nova Serrana; Patrimonial Education.
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INTRODUGAO

Definir ou pensar estruturas, exposigdes fazem parte de grandes desafios
no mundo pdés-moderno, uma vez que tudo parece estar disponivel nas redes
sociais, nos sitios da internet ou mesmo nos arquivos pessoais, que também se
tornaram verdadeiros labirintos digitais. O desafio proposto de “construir” um
memorial sobre a Pardquia de Sdo Sebastido de Nova Serrana, bem como a
historia da cidade. Torna-se importante elaborar e apresentar um trabalho de
memoria local. A populagdo de Nova Serrana é flutuante, € a cidade que mais
cresce no estado de Minas Gerais, tem caracteristicas marcantes das cidades
industrializadas. Tudo isso faz com que as pessoas ndo conhegam bem a
historia da cidade em que vivem, muitos paroquianos ndo conhecem a histéria
da Pardquia por terem vindo de outras localidades. A construcdo de um
Memorial sera significativamente importante para criar consciéncia de todos os
momentos destas vivéncias.

Nova Serrana nao dispde de museu ou de um centro de meméoria. O
que se tem sao diversos textos cientificos ou de memorialistas que contam a
historia local, a Secretaria Municipal de Cultura que dispbée de um acervo
fotografico e uma parte da populagdo que ainda guarda estas informacodes e
copias destas fotos. Diante disso veio a proposta de criar um Memorial que
apresente o desenvolvimento da cidade de Nova Serrana sob a tutela da
Paroquia de Sao Sebastido; Pesquisar e recolher documentos sobre a
Paréquia de Sao Sebastidao e sobre a cidade de Nova Serrana; Promover uma
exposicdao de todo o material recolhido a cada ano até o centenario da
Paréquia de Sao Sebastidao; Montar e divulgar o Memorial da Paréquia de Sao
Sebastido e Nova Serrana; Promover a interagdo da comunidade na
construgdo do Memorial da Paréquia.

O que se propde neste ensaio é registrar e divulgar a experiéncia de
criar a primeira edicdo do Memorial da Pardquia de Sdo Sebastido e da cidade
de Nova Serrana em 2017, bem como as expectativas para os anos seguintes.
Ainda assim, o relato sera capaz de suscitar a vontade de colaborar com as
proximas edicdes e também apresentar a experiéncia didatica da Educagao

Patrimonial nas escolas.
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POR QUE UM MEMORIAL

O lugarejo que viria a ser Nova Serrana surgiu durante o século

XVIIl, nos primeiros tempos da colonizagdo de Minas Gerais. O Cercado era

lugar de paragem onde viajantes descansavam suas tropas. O lugar nao se

destacou na busca de metais preciosos, mas se tem noticias da producao de

artefatos de couro. Na década de 1940, comegam as primeiras oficinas de

artesdos especializadas na fabricacdo de celas e botinas.! A cidade de Nova

Serrana é uma cidade formada, principalmente, por migrantes de todas as

regides do Brasil e atualmente recebe também imigrantes de alguns paises da

América. Isso faz com que a cidade, através da sua industria calgadista, crescga
constantemente e assim, passe por inumeras e rapidas transformacdes.

A modernidade em Nova Serrana foi sindbnima, entre outras coisas,

de desapego de parte expressiva da populagdo (sobretudo a

flutuante) as antigas tradi¢cdes locais, algumas das quais relacionadas

a vivéncia religiosa. A tranquilidade do antigo “Cercado” foi

substituida pela correria, desenvolvimento, pela produtividade e

também a violéncia da “moderna” Nova Serrana. Parte dos problemas

arrolados acima, sobretudo a violéncia, estéo relacionados a algumas

particularidades da industrializacdo em Nova Serrana, que apresenta
altas taxas de empregabilidade, mas com médias salariais baixas. 2

A Paroquia de Sao Sebastido, com seus 93 anos, é jovem, e esta
localizada uma cidade ainda mais jovem, com apenas 63 anos de
emancipagao. A historia da paroquia esta intimamente ligada a histéria da
cidade, bem como inumeras influéncias que fizeram com que o
desenvolvimento social e econdmico também fizesse parte do crescimento da
cidade. “E importante perceber a realidade das grandes cidades que crescem
aceleradamente. As paroquias urbanas n&o conseguem atender a populagéo
que nela existe.”

Diante de uma cidade industrializada e que vive as dificuldades de
preservacdo da memoéria, como acontece na maioria dos centros
industrializados. A falta de memoria se da pela velocidade do crescimento das
cidades e principalmente, devido a chegada da migragcao que também gera o

desenraizamento. Ou seja, a movimentagao migratéria faz com que as pessoas

'SILVA, 2007.
2 SILVA, 2007.
3 CNBB, 2014 —n° 17.
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cheguem na cidade sem conhecer a histéria local. Outro fator importante é o
fato da busca por melhores condi¢cbes de vida e a vida dedicada ao trabalho,
faz com que o tempo escasso gere uma dependéncia para o descanso e
descaso pelas coisas proprias do lugar. A grande maioria da populagéo recém-
chegada desconheca a historia local.

A criagdo de um memorial ndo s6 promovera o conhecimento sobre
a histéria local como também o desenvolvimento do processo de enraizamento
da populagdo, o que consequentemente ira gerar mais consciéncia de
pertencimento, desenvolvimento politico e social de seus moradores, ainda
assim sera o inicio de mais um processo de influéncia da vida paroquial na vida
da cidade. Esta interferéncia gera melhores condigdes de vida, valorizagao da
vida em comunidade, relagdes politicas em favor do bem comum, e valorizagao
do outro como humano e construtor da histéria local. Como cita o Documento
100 da CNBB:

Nao basta a unidao nos trabalhos das pessoas que atuam na pardquia;
€ preciso unidade de reciproca referéncia, pela qual todos se sintam
pertencentes a mesma familia de fé que mantém vinculos de amizade
e fraternidade. Para haver comunidade eclesial é preciso que haja fé,
esperanga e caridade. A intersubjetividade das pessoas conta e os
interesses precisam ser compartilhados, ndo apenas os servigos € as

1
fungdes.

Ainda assim, os proprios paroquianos desconhecem a historia local
e falta ainda conhecer a histéria da Paréquia a qual participam e ou pertencem
e frequentam. Conhecer a histéria local e de sua pardquia é espago oportuno
para o crescimento e mais ainda para a participacdo mais efetiva entre seus
membros. E a valorizacdo cultural como forma de crescimento pessoal e

comunitario. Ainda, como diz o Documento 100.

O Decreto Apostolicam Actuositatem, sobre o apostolado dos leigos,
enfatizou o carater comunitario da vida crista: ‘a paréquia apresenta
um exemplo luminoso do apostolado comunitario, congregando num
todo as diversas diferengas humanas que encontra e inserindo-as na
universalidade da Igreja.’ Insiste-se que a comunidade paroquial
tenha maior abertura e deixe de ser autorreferencial: “para
responderem as necessidades das cidades e das zonas rurais,
mantenham (os leigos) sua cooperagdo n&o apenas limitada ao
territério da pardquia ou da diocese, mas fagam o possivel para
estendé-la ao ambito interparoquial, interdiocesano, nacional ou
internacional, tanto mais que aumentando dia a dia a emigracao das

' CNBB, 2014 —n° 36.
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populagdes, a multiplicagdo dos mutuos liames e a facilidade dos
meios de comunicagdo, ja nao permitem a nenhum grupo social

H Hl
permanecer fechado em si mesmo.

AS ETAPAS DO TRABALHO

O desafio foi proposto pelo Padre Hélio Cristino, que inspirado na
Paroquia de Sao Joaquim de Bicas, apresentou a ideia que se transformou em
projeto de pesquisa e de trabalho, feito por Reginaldo Silva, o qual também se
tornou o curador da exposi¢ao. A primeira etapa contou com a estruturagao do
projeto, orcamento dos materiais basicos necessarios para a organizagao,
armazenamento e recuperagcdo de alguns destes materiais. O projeto foi
apresentado ao Paroco e ao Conselho Pastoral Paroquial, para aprovacgao e
modificagdes.

Foram definidas as diretrizes e formada a equipe de trabalho. No
primeiro momento contou com a participacdo de Mauricio Pereira dos Santos,
Marcia Terezinha Miranda dos Santos, Jodo Paulo Silvestre, Gilson Bessas e
Ana Lucia Ferreira de Paula, que prontamente respondeu a proposta e tao logo
iniciaram as buscas. Foi necessario fazer levantamento do material disponivel
sobre Nova Serrana e sobre a Paroquia de Sao Sebastido e selecionar o que
havia disponivel. Foi definido um tema central para ser apresentado, que foi
sobre a populagéo indigena local: os indios Cataguas. Mesmo que seja sabido
que o Brasil foi e ainda é habitado por povos indigenas, muitos ignoram o fato

de que cada tribo viva em sua localidade.

O vocabulo “Cataguases” é indigena e sua tradugdo mais aceita é a
de Diogo de Vasconcelos e Napoledo Reys, que o traduzem por
“Gente Boa”, sendo sua forma original “catu-aua”. Jodo Mendes
traduz a palavra por “terra das lagoas tortas” e Nogueira Itagiba
afirma que a tradugdo correta seria “povo que mora no pais das
matas”. O que é certo, no entanto, € que o vocabulo servia,
originalmente, para denominar uma tribo indigena que, ao expirar o
século XVII, vivia numa regido e o temor impunha ao branco invasor.
Por isso ou por outras razdes, todo o sertdo aurifero foi, de comeco,
denominado sertdo dos Catu-aua, ou como dizem os brancos,
Cataguases, nome que se generalizou para todo o sertdo ao norte da
Mantiqueira, sem limites apontados, para o interior do continente.’

' CNBB, 2014 — n°128.
2 BIBLIOTECA do IBGE, 2017.
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Segundo o que se aponta em alguns estudos, estes povos

ocupavam largamente as regides que vinha desde o Rio das Velhas até a

regido da Canastra ode se localizaram mais. Outros relatos dizem que foram

pouco conhecidos devido ao fato de terem sumido rapidamente. FERNANDES

(2010) relata que:

[...] os Cataguas, grupo indigena pertencente ao tronco linguistico
Macro-Jé, conhecidos por seu carater belicoso, que teriam habitado a
regido Sul, Oeste e Centro Oeste mineira, foram estudados. Por
conseguinte, suscitaram questionamentos entre os especialistas,
sendo que, alguns autores, contestam a existéncia dos Catagua
enquanto grupo étnico, fazendo desta, uma incégnita na histéria
mineira. [..] E nesse contexto que identificamos as primeiras
menc¢des aos indios designados pelo termo Catagua, que figuraram
nos estudos levados a cabo por Nelson de Senna e Diogo de
Vasconcelos. Para Nelson de Senna12 os Catagua eram “terriveis
indios da regido Centro, Oeste e Sul de Minas”. Descendentes dos
Tremembé13 , teriam saido do Jaguaribe em dire¢cdo aos Vales do
Alto Sao Francisco e Rio Paranaiba. Para os Cataguas (gente boa)
os paulistas e os indios de além Mantiqueira eram a “gente ruim” (os
Pixi-auas). Os sertanistas, com auxilio dos Tremembé, no século
XVII, repeliram o grupo da regido Sul (Sapucai e Rio Grande) para a
regido Oeste (Rio das Mortes, Piumhy, Tamandua e Abaeté). A
memoria “desses belicosos indios” € guardada por dois topénimos: o
da cidade de Cataguases, na Zona da Mata Mineira e o de um
vilarejo no municipio de Prados, conhecido como Cataua, visto que
tal grupo foi “completamente batido” por Lourengo Castanho Taques.'

SILVA (2007) relata que:

A regido do Cercado era repleta de indios “bravos”, os Cataguases,
como apontam os achados em ceramica (igagabas24, panelas e/ou
vasos) entre outros artefatos.25 A nagdo dos Cataguases ocupava
desde a regido sul e Oeste de Minas e estavam entre o que mais
aterrorizavam os primeiros habitantes. Esta populagcéo indigena foi
dividida em dois grupos: um que subiu o rio Sdo Francisco e outra
que desceu o rio Paraiba. Félix Jaques se uniu aos indios
Teremembés, transpds a Serra da Mantiqueira e entrou em guerra
contra os catu-aua (gente boa) para repeli-los para os sertbes de
Pium-i e do Tamadua, “dando tempo a Lourengo Castanho, que de
propdsito entrou em luta contra eles, desbaratou-os no lugar, por isso
ficou chamado Conquista, e deixou entdo livre e desembaragada a
entrada do Rio Grande e dos Campos Gerais (1675)".26 E por isso
que em varias localidades desta regido se encontra uma relagao
muito grande com o termo “Conquista”, “Fazenda da Conquista”,
“Ribeirdo Conquista” e outras nomeacdes referentes a este fato. A
maioria dos primeiros habitantes do oeste de Minas era paulista. Ao
longo do século XVII, foram varias as incursées dos paulistas em
direcéo a regido que hoje corresponde as Minas Gerais, territério que
naquela época era chamado de Sertdo dos Cataguas. Em sua busca
pela Serra de Sabarabucu uma dessas expedigbes alcangou as
cabeceiras do Rio S&o Francisco na Serra da Canastra. No caminho

' FERNANDES, 2010.
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de retorno a Sao Paulo, o grupo estacionou por algum tempo em
Pitangy [Pitangui], primeiro registro do local que décadas mais tarde
viria a ser o principal centro urbano do oeste da Minas Gerais. Em
1602, outra expedicdo, liderada por Nicolau Barreto, penetrou os
sertbes seguindo as trilhas deixadas pelo grupo anterior,
atravessando o “o0 oeste das Gerais”, e chegando as Margens do Rio
Paracatu.'

Na segunda etapa todo o material selecionado (fotos, documentos,
objetos, jornais, folhetos, filmes, etc.), foi catalogado e por organizado para a
exposicao. Outros projetos existentes foram cruciais para a elaboragédo desta
etapa: do Projeto Memodria, que foi criado em 2005 para coletar dados para o
trabalho de mestrado de Reginaldo Silva, foram selecionadas todas as imagens
e audios de entrevistas feitas na cidade nessa época. Estas entrevistas foram
organizadas como documentos (registro, transcrigdo e assinatura) e estao
disponiveis no arquivo da AMAR — Amigos Associados do Renascer. Deste
mesmo projeto também foi disponibilizado um grande acervo fotografico sobre
a cidade de Nova Serrana, que foram recolhidas ao longo das entrevistas.

Os objetos utilizados foram emprestados pela coordenacédo do
Museu ltinerante José Lino Ferreira, através de Anténio Laes Barbosa. Uma
vasta colegcao de objetos antigos forma esse acervo. O Museu ainda nao é
registrado e sofre com a acdo do tempo e com a ma conservagao desses
objetos, devido a falta de um lugar apropriado para tal. No Memorial foram
priorizadas as pecas que contam a histéria do ciclo do algoddo em Nova
Serrana, como descreve SILVA (2007):

[...] havia, na regido, fazendas destinadas a agricultura e com o
trabalho escravo largamente explorado na cultura de algodao,
mandioca, fumo e cana de acucar, bem como nos engenhos de
agucar e nas fabricas de polvilho e de farinha de mandioca.

[...] O progresso do arraial ndo foi incentivado pelas lavras de ouro e
sim pela cultura do algodéo e criacdo de gado, portanto, produtor e
fornecedor de couro, incrementada em grande parte por trés familias
de portugueses que aqui se radicaram: os “Pinto da
Fonseca”, "Rodrigues de Carvalho” e os “Soares Silva”. Mais tarde a
regiao foi denominada como Distrito de “Cercado de Pitangui”.

[...]1 O Arraial do Cercado era abastecido através da Estagdo do
Cercado, que trazia produtos como agucar, querosene e demais
utensilios industrializados. Era também a porta de saida de
mercadorias, como era o caso da produgao de algodao do fazendeiro
Cipinho. Sr. Pacifico Pinto da Fonseca (O Cipinho) [...] era um grande
fazendeiro que produzia algoddo, vendia para as industrias
Matarazzo e mais tarde administrou uma fabrica de polvilho. Mantinha

'SILVA, 2007.
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em sua fazenda um gerador de energia que distribuia a sobra da
mesma, para a populagdo do Arraial.'

Dos objetos, também foram expostas alfaias liturgicas que
pertenceram aos padres da Paroquia de Sao Sebastido, cujas as origens nao
foram identificadas. Foram expostas duas imagens em madeira: a de Sé&o
Sebastido, de aproximadamente 40cm, ficava no alto da torre da igreja velha
(demolida em 1981), e; a imagem de Nossa Senhora das Dores, doada pelos
frades Carmelitas Descal¢co na década de 1960 e restaurada pelo Sr. Fausto
Pinto da Fonseca na década de 1980. Ainda foram expostas duas igagabas —
objetos indigenas utilizados para guardar e preparar alimentos e/ou como urna
funeraria para sepultar os mortos e outras pecas como machadinhas,
socadores e facas em pedras. As Igacabas pertencem a AMAR — Amigos
Associados do Renascer e a Pardquia de Sao Sebastidao, as pegcas menores
pertencem ao Museu José Lino Ferreira e foram encontradas na regido da
comunidade de Barretos.

No caso dos documentos foram expostos alguns de livros de Atas da
Paroquia, com destaque para a Ata de eregao e constituicdo da paroquia,
datada em 20 de janeiro de 1924; livro de tombo da Paroquia que destaca a
posse e relatos do Padre Libério quando esteve como paroco no periodo de
1939 a 1945; Cartas do Padre Libério enviadas ao Senhor José Caetano de
Freitas para a compra de velas, emprestadas pela pesquisadora Maria Beatriz
de Freitas Fonseca; fotografias sobre a construgdo da igreja Matriz de S&o
Sebastido; folhetos divulgando as festas de S&o Sebastido, e; uma colegéo de
jornais locais relatando um pouco da histéria da Paréquia. Por fim, também foi
exposto um trabalho de pesquisa realizado pelo fotdégrafo jornalista Gabriel
Andrade, intitulado “Do Cercado a Nova Serrana”, um trabalho feito em placas
de acrilico, que de forma sintetizada conta a histéria local. Em décadas. Uma
vez que o Memorial € interativo e as pessoas foram convidadas a contribuirem
com materiais, objetos e informacgdes, outros documentos foram emprestados
para compor o trabalho. O mais inusitado e de grande popularidade foi a
caderneta de vendas da “Venda do Terto” (1926) e a caderneta de compras do
Senhor Antdnio Dionisio (1987). Senhor Tertuliano Ferreira do Amaral, possuia

uma mercearia que atendia a populagdo com uma grande variedade de

''SILVA, 2007.

REVISTA INTERDISCIPLINAR DE ESTUDOS CONTEMPORANEQS - VOLUME | — EDIGAQ 05 — ANO 2017 — ISSN 2318 - 2393

75



produtos. As compras eram devidamente registradas na caderneta — um livro
com oitocentas paginas preenchido com de forma manuscrita e com uma
caligrafia invejavel. Os visitantes se encantavam com a escrita e ficavam largos
momentos verificando as compras dos parentes e identificando os produtos e
parentescos, localidades e distancias. O livro que esta sob a guarda da filha
Dona Raimunda se tornou uma raridade na exposicdo. Por fim, foram
apresentadas varias biografias de personalidades locais. Os textos foram
fornecidos pela ANSLE — Academia Nova Serranense de Letras através da
escritora Ana Lucia Ferreira de Paula.

A terceira etapa caracterizou na escolha das midias e producdes.
Uma vez que a exposicao foi interativa, onde os visitantes liam comentavam,
forneciam materiais e informagdes, pensou-se na possibilidade de deixar
exposto tabletes ou computadores para consulta dos visitantes, porém nao
havia disponivel aplicativos e quantidades que pudesse atender as demandas.
Foram utilizados dois projetores multimidia: o primeiro exibia fotos e filmagens
antigas onde os visitantes tentavam identificar as pessoas que apareciam, ja o
segundo apresentava frases de personalidades locais sobre a cidade e seu
crescimento. Os documentos exibidos foram protegidos por um plastico
transparente que permitia que os visitantes pudessem tocar e ler sem danificar
os mesmos. Outro momento foi a definigdo das estruturas, que de inicio foi
proposto um trabalho junto a um arquiteto da cidade, que por fim foi definido
pela equipe mesma e pelo chefe dos servigos contratados.

Na etapa da montagem da exposi¢ao a equipe foi ampliada, contou
com a participagcao de Marcos Cristhian Gongalves, Messias Geelio da Silva
Alves, Julimar Silva, Jodo Batista Nogueira, Thiago Vinicius, Dhiego Lavigner
Goncalves, Danilo Max, Felipe Geovane, Elves de Assis Santos e Anilton
Aparecido Delfino. Os ambientes foram definidos conforme os temas: (1)
exposicao das placas “Do Cercado a Nova Serrana” e pecas indigenas; (2)
exposicao das biografias e pecas do ciclo do algodao; (3) exibicdo de
fotografias e videos; (4) exposi¢cao de jornais e noticias; (5) exposicao de
alfaias, imagens e uma sintese da historia da Pardéquia por décadas, e; (6)
exposicao de documentos, fotografias e exibicdo das frases. A disposi¢cao das
exposi¢oes permitia que os visitantes pudessem circular em quaisquer diregdes

e isso facilitava a escolha pessoal de cada tema, como também né&o exigia uma
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visitacao direcionada. Todo o trabalho contou com a ajuda de patrocinadores:
(1) Jomar Imobiliaria e Locadora de Imodveis Ltda., (2) Scaldini Garcia
Processamentos Contabeis Ltda., (3) Grafica GL Ltda., (4) Calgados Europa
Ltda., (5) Leonardo Lacerda Amaral, (6) Auto Posto Sao Vicente Ltda. ME, (7)
Otica Mariah, (8) Associacdo Sdo Sebastido de Radio e Comunicacdo, (9)
Raquel Maria Dias e (10) Ronaldo Couros Ltda., que financiaram todo o
projeto.

A exposic¢ao foi acompanhada pela equipe que revezou nos horarios
estabelecidos, contou com a ajuda dos integrantes dos Escoteiros (Ramo
Pioneiro) dos Grupos 120° Grupo Escoteiro Bravos da Serra e 190° Grupo
Escoteiro Paladinos, que auxiliaram na explicacdo do trabalho como também
na guarda dos documentos e objetos. De acordo com o livro de assinaturas, o
Memorial foi visitado por 1.082 (um mil e oitenta e duas pessoas, no periodo de
11 a 20 de janeiro de 2017).

Por fim, a ultima etapa estd em fase de organizagdo. Depois de
desmontada a exposi¢ao, tem-se a proposta de organizar todo o material
utilizado, digitalizar e catalogar tudo. Os documentos originais foram devolvidos
as suas guardas e o material restante foi encaminhado paraa AMAR — Amigos
Associados do Renascer. Surgiram duas novas propostas de trabalho: criar um
Centro de Memodria na FANS - Faculdade de Nova Serrana, para o
arquivamento e consulta do material disponivel; estruturar um local para o
acondicionamento e guarda das pecgas historicas, documentos e roupas para
que futuramente se transforme no museu da cidade ou em Centro de Memoria
com uma grande exposi¢do. O total orcado inicialmente foi de R$11.579,00
(onze mil, quinhentos e setenta e nove reais), no entanto a medida que foi
sendo realizado o projeto, gastou-se R$3.527,04 (Trés mil, quinhentos e vinte e
sete reais e quatro centavos), o valor restante sera utilizado para a reprodugéo
de fotografias e composi¢cao de um arquivo fotografico.

O projeto tem a duracao de oito anos e terminara quando a Paroquia
de Sao Sebastido completar cem anos de existéncia. Para cada ano o
Memorial tera um tema especifico, além da documentacdo a ser exibida,

seguindo o cronograma:
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Ano Comemoragao Temas

2017 93 anos da Pardquia 64 anos da cidade Cultura indigena

2018 | 94 anos da Pardquia 64 anos da cidade Cultura negra

2019 95 anos da Paréquia 65 anos da cidade Familias de Nova Serrana
2020 96 anos da Pardéquia 66 anos da cidade Comeércio local

2021 97 anos da Paréquia 67 anos da cidade Industria do couro

2022 98 anos da Pardquia 68 anos da cidade Industria calcadista

2023 99 anos da Pardquia 69 anos da cidade Cultura migrante

2024 100 anos da Paroquia 70 anos da cidade Exposicao geral
MANTER A MEMORIA

Memoria é “a possibilidade de dispor dos conhecimentos passados
(...) a possibilidade de evocar, na ocorréncia, o conhecimento passado e de
torna-lo atual ou presente: que é propriamente a lembranca”.! Diante disso é
importante salientar que o esquecimento também €& importante, em alguns
momentos, como forma de sobrevivéncia da lembranca. Mas o que é
esquecer? Sua importancia contrasta com o ato de conservar. “Na maior parte,
conhecemos o ‘esquecer’ na forma do ‘ndo mais pensar em’. “... O esquecer &
mais uma vez o escapar, uma perda, para outros, um repelir e afastar, uma
»2

fuga.”” Esquecer é ter coragem para lembrar novamente o ocorrido, € buscar o
que esta mais oculto de algo e isto € fundamental para a memoaria. “O que se
encontra guardado na memoria, seja como esquecido ou como recordado, esta
para ser lembrado, para ser pensado. Nesse sentido, pode-se dizer que o
pensamento é memoria” ou seja, conservar. A memoéria é o conjunto de
pensamentos, que sdo apreendidos ou ndo, por ela. E a prépria memoéria

humana que define o que vai ou nao ser lembrado.

Manter na memoria quer dizer conservar. A linguagem, como
expressao do pensamento, conserva o dito do homem, suas crengas,
valores, costumes, cultura, etc. a memoria, que sO tem sentido
através da linguagem, reune e guarda em si o pensamento das
vivéncias e experiéncias dos homens. O que estd guardado na

" ABAGNANO, 1962. p.27.
> FERREIRA, 1999. p.65-85
> FERREIRA, 1999. p.65-85.
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memoria € tanto o que se deseja, 0 que se quer esquecer, ou 0 que
se quer lembrar.'

O papel da consciéncia é ligar com o fio da memoria as apreensodes
instantaneas do real. A memdria contrai numa intuicdo Unica passado-presente
em momentos de duragdo. Em contrapartida, o mundo atual vive momentos
passageiros e sem nexo com o passado, € o efémero que sobressai, e o que
passou rapidamente ganha cunho de “antigo”, porque o tempo passa por uma
aceleracdo. O mundo do descartavel ao qual vivemos, onde prevalece o
efémero, sente estranheza ao propor ideias de preservagdo. O conselho do
velho Gepetto, na histéria do Pindquio, ndo soa bem aos ouvidos da
atualidade, quando diz: “ N&o jogue nada fora. Isso um dia pode servir para
alguma coisa! (Este conselho os velhos vivem repetindo: eles ndo conseguiram
assimilar ainda a experiéncia do descartavel que Ihes parece um desperdicio

cruel. Por isso o armario das vovos é cheio de caixas, retalhos e vidrinhos...)”.?

Aléem do mais, esta preservagdo produz novo enraizamento,
valorizagdo da tradi¢cdo local, viabilizagdo de novos mercados e
melhoria da qualidade de vida. Nunca se falou tanto de cultura como
agora, “nunca se colecionou tanto, nunca se arquivou tanto, nunca
tantos grupos se inquietaram tanto com os temas referentes a
memoria, patrimdnio e museus. Paradoxalmente, os gestos de
guardar, colecionar, organizar, lembrar ou invocar antigas tradicbes
vém convivendo com a era do descartavel, da informagdo sempre
nova, do culto ao ideal de juventude.’

As pessoas pouco sabem das origens da cidade, da historia e dos
ocorridos até que a producdo calcadista passasse a fazer parte da vida das
pessoas. Muitas informacdes sdo desconhecidas como a “época da sovela,” da
lamparina para queimar biqueira e contraforte (colada a vaqueta com grude)
[...] as tachinhas para pregar a ‘vira’, a ‘arma de bambu’, o caco de vidro para
lixar a sola; a cera derretida ao fogo da lamparina e aplicada no solado ajudava
no brilho do acabamento; o pé-de-ferro para amassar as pontas dos pregos e,
por fim, o saco de linhagem, para embalar o produto”.” Desconhece-se esses
instrumentos devido a rapidez que chegou a tecnologia e pouco se fez para

preservar a memoria.

"dem.

2 BOSI, 2003. p.52.

> BOSI, 2003. p.30.

* Instrumentos que os sapateiros furam o couro para cosé-los.
> FREITAS, 2002. p.157.
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A familia € uma das mais importantes instituigdes no tocante a
transmissao e conservagao da memoaria, assim como a da cultura, € onde se
concentra grande parte de documentos, memorias e testemunhos do passado
que se relacionam e inter-relacionam com o presente. “A comunidade familiar
ou grupal exerce uma fungao de apoio como testemunha e intérprete daquelas
experiéncias. O conjunto das lembrangas € também uma construgao social do
grupo em que a pessoa vive e onde coexistem elementos da escolha e rejeicéo
em relacdo ao que sera lembrado.”’ Nesse contexto familiar é também onde se
encontra as origens dos agrupamentos e consequentemente das cidades. O
rapido crescimento das cidades, a velocidade em que correm as informacdes
incita, concomitantemente, fontes para manter viva a lembranga do passado.
Uma sindrome de museus e de praticas de colecionamento estaria
expressando o sintoma de um mundo sem memoria, rompido com o passado,

em que as fronteiras sdo cada vez mais fluidas e méveis.”

Cada geracao tem, de sua cidade, a memaria de acontecimentos que
sdo pontos de amarragdo de sua histéria. O caudal de lembrancgas,
correndo pelo mesmo leito, guarda episddios notaveis que ja ouvimos
tantas vezes de nossos avés. [...] Mas a memoria rema contra maré;
0 meio urbano afasta as pessoas que ja ndo se visitam, faltam os
companheiros que sustentam as lembrangas e ja se dispersaram. Dai
a importancia da coletividade no suporte da memoria.’

A memoria é fonte de desenvolvimento social, de inovacdo quando
se relaciona com o presente. “O passado reconstruido nao é refugio, mas uma
fonte, um manancial de razdes para lutar. A memoria deixa de ter um carater
de restauragdo e passa a ser memoria geradora de futuro”.* Segundo Walter
Benjamin (1985, p.224), “articular historicamente o passado nao significa
conhecé-lo ‘como de fato foi’. Significa apropriar-se de uma reminiscéncia, tal
como ela relampeja no momento de um perigo”.” Nesse sentido é na vida
coletiva e no uso social do bem cultural que reside o sentido e o valor da
preservacao. Quando surge o perigo de perder ou esquecer 0 uso social do
bem preservado, implica a possibilidade de ele ser utilizado como referéncia de

memoria, ou como recurso de educacgao, de conhecimento, de transformacao,

" BOSI, 2003. p.54.

* ABREU, 2003. p.13.
* BOSI, 203. p.70.

* BOSI, 2003. p.66.

> ABREU, 2003. p.106.
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de sobrevivéncia e de lazer, por determinadas coletividades. Até esse sentido a
memoria € historicamente construida, a sociedade na atualidade tem a
necessidade de reescrever o passado, a memoria, o que se da normalmente
via preservagao de monumentos, prédios antigos e museus, mas nem sempre
existiu essa consciéncia, desde a década de 1960, o que prevaleceu foi a
imposigdo do novo frente ao antigo. Foi um contexto em que as pessoas
estiveram “preocupadas com o valor da novidade, ou seja, orientadas pelo
olhar que considera belo apenas o novo”,' pouco se preocuparam com a
preservacdo dos monumentos histéricos e artisticos. Esse trago € bastante
marcante em Nova Serrana, onde prevaleceu uma especulacédo imobiliaria, um
desejo pelo novo e que nao deixou interesses pela preservagao de bens
imdéveis como aconteceu com a Igreja matriz e com bens tombados, como € o
caso do primeiro espaco escolar da cidade.” A proposta de uma preservacao
da memoria n&o se trata de preservar interesses pessoais, individuais, mas de
uma coletividade. A “Memdria s6 pode ser social se puder ser transmitida e,
para ser transmitida, tem que ser primeiramente articulada. A memdéria social €,
portanto, memoria articulada.”

A transmissao, portanto, implica a atualizagdo da memoria. Nesse
sentido, memoria e preservagao aproximam-se. Preservar é ver antes
o perigo da destrui¢ao, valorizar o que esta em perigo e tentar evitar
que ele se manifeste como acontecimento fatal. Assim, a preservagao
participa de um jogo permanente com a destruicdo, um jogo que se
assemelha, totalmente ao da memodria com o esquecimento. A
adocao de procedimentos, visando a preservagéo de bens tangiveis
ou intangiveis, constitui 0 que se chama de “politica de preservagao”.

Quando se trata da questdo de preservacio, € necessario manter a
historia local, uma vez que ela € que nos da base, sustentacao para entender a
realidade, ao mesmo tempo, também ¢é valido percebermos o que deve ou nao

ser esquecido.

CONCLUSAO
A memoria é necessaria para ampliar o desenvolvimento. O mundo

pos-moderno considera que tudo o que recebeu uma nova versao €

" SILVEIRA, 2002. p.28.
* Casa do Sr. José Caetano de Freitas, Bem Tombado 001 — Decreto Municipal n°16/2002.
> FENTRESS, 1992. p.65.
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considerado antigo, ultrapassado e que nao tem validade. Isto é muito visivel
nos meios industrializados.

Quando se propde criar um Memorial, vai de encontro com estes
costumes, ou seja, cria hovas expectativas e conhecimentos. As pessoas mais
velhas na cidade passam a perceber qual o tempo de permanéncia na cidade e
qual foi o seu verdadeiro crescimento. Os jovens passam a ter uma referéncia
sobre o lugar onde moram e mais ainda complementam o que foi desenvolvido
nas atividades escolares. Isso provoca uma memorizagdo do acontecido, uma
relagcdo comparativa do que havia e do que ha neste mesmo espaco.

Consequentemente ocorre aqui o chamamos de “Educacgao Patrimonial”.
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MULHERES CAMINHOS
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RESUMO

O propdsito de escrever este texto foi lancar um olhar provocador sobre alguns
preconceitos historicos sobre mulheres, que longo dos anos foram reprimidas e muitas
vezes tiveram suas vidas apagadas dos marcos histéricos por serem "apenas"
mulheres. Ha aquelas que tentaram fugir dos padrées de submissdo e sofreram
demasiadamente, porém, ndo se calaram. Buscaram na arte da linguagem formas de
fugir, expressar seus sentimentos e deixarem suas marcas na historia. Assim como
Lilith muitas mulheres enfrentaram uma grande batalha para se livrarem do
preconceito e da inferioridade. A heranga transgressora que as fez querer construir um
mundo juntamente com os homens e nao ficarem em um “patamar abaixo”, lutar pela
equidade de direitos e seguir aquilo que querem. As mulheres enfrentaram e
enfrentam um grande caminho rumo a igualdade.
Palavras-chave: Mulher; Preconceito; Ousadia; Desigualdade.

ABSTRACT

The purpose of writing this text was to cast a provocative look at some historical
prejudices about women, which over the years have been repressed and often have
been erased from the historical milestones by being " just " women. There are those
who tried to escape the standards of submission and suffered too much, but they did
not shut up. They sought in the art of language ways to escape, express their feelings,
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and leave their mark on history. Like Lilith many women faced a great battle to get rid
of prejudice and inferiority. The transgressing heritage that made them want to build a
world together with men and not stay on a "bottom line", fight for the fairness of rights
and follow what they want. Women have faced and faced a great path towards
equality.

Keywords: Woman; Prejudice; Daring; Inequality.
Introducgao

Por muitas vezes as mulheres foram deixadas de lado na sociedade,
sendo consideradas seres sem vontades e submissas aos desejos dos
homens. A arte foi a forma de essas mulheres mostrarem sua voz, inicialmente
como um simbolo de beleza e delicadeza, mais tarde revelaram-se como seres
criadores, porém, durante
muito tempo permaneceram escondidas sob pseudénimos masculinos, fazendo
fama apenas se ndo demonstrassem sua identidade.

A propria historia biblica da criagdo feminina € dada como inferior e
passiva as ordens e desejos masculinos. Sendo por vezes deixadas de lado na
historia que era contada apenas pelos dominadores, aquelas que se rebelaram
contra seu destino eram consideradas bruxas, sendo excluidas e perseguidas
pela sociedade. A mulher ou era um ser virtuoso sob os comandos dos homens
ou um ser vil e impuro que os seduzia.

Nos dias atuais, ainda que em menores proporgdes, encontram-se
algumas diferencas entre os homens e mulheres, preconceitos contra o género
fragilizado, tratadas como bonecas de porcelana, belas, singelas e frageis.

Porém, com o tempo a mulher péde se mostrar como ser criador,
demonstrando que o homem n&o é o unico dono da verdade universal, sendo
alguém capaz de demonstrar sabedoria em igual propor¢cdo. Os géneros
sofreram diversas transformacées com o tempo, com a mulher se inserindo nas

diversas vertentes da sociedade e mostrando-se capazes de grandes feitos.
MULHERES TRACANDO CAMINHOS

Muitas vozes foram caladas pela Historia por varias razbes, mas nao
intrinsecamente justificaveis. Dentre essas vozes estdo as de muitas mulheres
que, silenciadas ou abafadas, ficaram ao largo da memoaria, criando um vacuo

que transmite a falsa ideia de que nao existiram mulheres atuantes na
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construgcdo da sociedade atual. Para melhor refletir sobre esse fato, falta
conhecer um caminho ja trilhado, que de certa forma justifique e consista de
base para que se possa apoiar e compreender de maneira mais clara a
situagao feminina ao longo da historia. Ou seja, buscar conhecer a sociedade
de forma mais abrangente e ndo apenas a versao que, por razdes explicitas e
implicitas  chegaram a  atualidade em uma  visdo  parcial.

Mulheres que nao se enquadraram aos padrbes propostos de
comportamento, obedientes e submissas, sempre sofreram as consequéncias
dessa insubordinagdo. Mas o sofrimento n&o as enfraqueceu, pelo contrario as
levou a transgressdes na buscarem de fazer suportavel a dor do anonimato e
da indiferenga. Uma das alternativas encontradas, talvez a mais benigna, tenha
sido 0 refugio proporcionado pela arte.

E quantas mulheres n&do continuam a transgredir, utilizando para isso a
arte da E quantas mulheres n&o continuam a transgredir, utilizando para
isso a arte da linguagem para expressar seus sentimentos, procurando fazer da
arte um instrumento de libertagdo e de conscientizagdo da importancia de seu
papel na sociedade. O refugio através da arte transcende e foi forte o bastante
para sobreviver por muitos anos deixando pistas, que a Historia ndo foi capaz
de apagar por completo e que, algumas pessoas, também insistem em
encontrar e trazer a luz. Nao se sabe com certeza de que forma a lenda de
Lilith, a primeira mulher de Adéao, foi banida da versao Biblica das Igrejas
Cristds e sua histéria desconhecida por muitas pessoas na atualidade. Mas
indo as escrituras hebraicas poderemos encontra-la como uma mulher feita de
barro — mistura de p6d negro e excremento, sangue e saliva, portanto ja
condenada a ser inferior ao homem.

Mas, Lilith ndo aceita essa inferioridade, se rebela e é expulsa do
paraiso. Vive longe dos olhos de Deus e da protegdo do homem, uma histéria
de guerra e de sofrimento. Esta posto ai, o motivo de as mulheres estarem
sempre, mesmo que a duras penas, buscando construir suas historias,

escrevendo-as, muitas vezes, com rastros de sangue e dor.

Assim como o mito de Lilith, outras mulheres também queriam deixar de
serem apenas companheiras obedientes e inferiores, para se tornarem

parceiras na construgdo do universo. Mas, o advento da mulher-sujeito nao
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significa aniquilagdo dos mecanismos de diferenciacao social dos sexos. “A
medida que se ampliam as exigéncias de liberdade e de igualdade, a divisdo
social dos sexos se Vvé recomposta, reatualizada sob novos tracos”
(LIPOVESTSKY, 1944: 12). As mulheres estiveram quase sempre excluidas
da criagao cultural, sujeitas a autoridade/autoria masculina. Segundo Virginia
Woolf:

A mulher serviu, durante muitos séculos, de espelho magico dotado
do poder de refletir a imagem do homem com o dobro do tamanho
natural, sem isso, as glérias das guerras seriam desconhecidas e os
super-homens desconhecidos. (WOOLF, 1985: 14).

Mas, “a mulher € um ser misterioso”, ao mesmo tempo em que segura o
espelho que reflete a imagem masculina, tenta mesmo que de forma
enviesada, refletir a sua propria imagem. N&o deixa para tras a figura de
transgressoras, herdeiras de Lilith. Pelo contrario herda dela: astucia, audacia,

sagacidade, esperteza e o desejo.

O sexo feminino é misterioso até para a prépria mulher, é escondido,
atormentado, mucoso, Umido; sangra todos os meses e € por vezes
maculado de humores, tem uma vida secreta e perigosa. E em
grande parte porque a mulher ndo se reconhece como seus, 0S
desejos dele. Estes se exprimem de maneira vergonhosa.
(BEAUVOIR, 1988 p.140).

Ao refletir sua imagem no espelho, a mulher passa a encantar pela
beleza fisica, tornar-se “musa inspiradora” — segundo a mitologia grega musas
eram as nove filhas de Mnémosine (Memodria) e Zeus. Essas deusas foram
criadas no Monte Olimpo para manifestarem seus dons através do canto, da
danca, da alegria e outros atributos, para encantar e inspirar as divindades.
Jamais produziam, apenas encantavam pela beleza e leveza de dancar.

No entanto, a mulher ndo se contenta com tal propdsito. Elas queriam e
querem ser bem mais que musas ou mulheres idealizadas. Muito mais do que
encantar pela beleza elas insistem em se mostrar, também, pelo poder de
criacdo. Porém, para que as mulheres se tornassem criadoras, elas, tiveram
que “matar” o anjo que vivia apenas para o lar, a doce criatura que segura o
espelho de aumento, aquela que inspira e suspira soturnamente, e teve que
enfrentar a sombra, o outro lado do anjo, o monstro da rebeldia e

desobediéncia, a verdadeira face de Lilith.
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A mulher precisa escapar dos textos masculinos que as definem
como anjos do lar, ninharia ou sonho e devaneio, para poderem
apresentar propostas alternativas e se tornarem escritoras, passando
dos cadernos de receitas e diarios de contos a romances publicados.
(BORMANN, 1988 p.3).

Acreditava-se que o génio artistico guardava uma porgéo divina da qual
as mulheres nao faziam parte, pelo menos na condicdo de criadora. A
historiografia literaria sempre foi uma atividade reconhecidamente masculina,
mas isso ndo impediu que as mulheres escrevessem. Elas escreviam, apenas
nao eram lidas. No entanto, conseguiam furar o cerco fazendo uso dos
pseuddnimos. Quem poderia imaginar que George Sand era o pseudénimo de
Amandine-Aurore-Lucile Dupin ou que George Eliot era na verdade de Mary
Ann Evans, todas elas escritoras do século XIX? Essas mulheres, com muito
esforco conseguiram ser mais do que “musas”, “bonecas” ou “personagens
libertarias idealizadas e falsas”. Acompanhando a historia das mulheres,
depara-se com aquelas que trilharam seu préprio de caminho e driblaram a
mao poderosa do destino. Sao: Liliths, Evas, Marias, Madalenas, sao Joana
D’arc, Maria Quitéria, Princesa lIsabel, Anita Garibaldi e as escritoras Lucile
Dupin, Mary Ann Evans, Carolina de Jesus, Paulina Chiziane, Conceic¢ao
Evaristo, Clarice Lispector, Lia Luft, Nélida Pinbn e mais um corredor de

nomes que poderiam ser citados.

Mas apesar de tantos nomes quando se visita a Literatura escrita por
mulheres, provavelmente perceber-se que ela estda muito aquém se comparada
a uma infindavel lista de nomes masculinos perpetuados pela Histéria Literaria.
“Descobrir-se-ia, talvez alguns tragos comuns e variados, marcados ou pela
posicdo que as mulheres ocupam na sociedade, ou imposto pela estética
dominante, ou ainda pelos valores gerais atribuidos a diferengca sexual’.
(LIPOVETSKY, 1944: 14)

Mas o caminho a ser trilhado deve ser esse mesmo, para quem tanto
tempo esteve ausente como sujeito da Histéria, reduzida a uma
inferioridade calcada na construgéo biolégica, a mercé de ideologias
que a colocavam como segundo sexo e da industria cultural
masculina, ndo ¢é facil recuperar o tempo e reconstruir essa
identidade. (BITTENCOURT, 1970 p. 23).

Na irreveréncia e ousadia de algumas mulheres, surgiram outras que

quebraram tabus e regras, escrevem para serem lidas e falam para serem
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ouvidas. S&o mulheres que criaram personagens e papeéis, simbolos de
libertagdo e forca, que foram capazes de lutar por mudangas e escrevem uma
histéria diferente daquela que Ihes impunha o ambiente, a sociedade e até a
prépria Historia. No entanto percebe-se que, ndo é facil mudar costumes e
tradigbes e que havera sempre Creontes', tiranos masculinos insanos e cruéis,
mas que também sempre havera herdeiras de Lilith: Antigonas®, corajosas,
fortes, lutadoras, que ndo se curvam aos seus destinos, e acima de tudo...
femininas, inteligentes, perspicazes e sedutoras. E Anas, Marias, Helenas,

Terezas... Mulheres que buscam cotidianamente escreverem suas historias.

Assim nao se analisa, aqui, verdades humanas, nem seres humanos,
nem mesmo o eterno feminino ou masculino e relagdes dialéticas, mas as

desiguais existentes entre ambos.

Foi particularmente importante, para este estudo, pensar a literatura
como um meio possivel as mulheres falarem e escreverem sobre si mesmas,
mostrarem que a sua experiéncia ndao € a mesma dos homens tampouco é
comum a todas as mulheres. Portanto, ndo € apenas a diferenga que importa,

mas as diferencas.

A arte literaria apresenta-se como um caminho para que os sujeitos
femininos possam produzir sua prépria subjetividade, ja4 que, na luta pela
sobrevivéncia, reinventam a propria identidade. E na perspectiva de que a
mulher rompe com a historiografia tradicional que narra os acontecimentos
apenas a partir do ponto de vista dos dominadores, desconsiderando a
participacdo dos oprimidos na construcdo da Histéria. “E pela escrita que a
mulher vem diminuindo a distancia que a separava do homem, somente a
sabedoria podera garantir-lne uma independéncia concreta”. (BEAUVOIR,
1988).

Para quem tanto tempo esteve ausente como sujeito da histéria,
reduzida a uma inferioridade calcada na sua constituicao bioldgica, a
mercé de ideologias que a colocaram como um segundo sexo € a
industria cultural masculina que se encarregou da quase cristalizagéo

! - Creonte: personagem da Tragédia Grega de Séfocles - Rei de Tebas apds o reinado

de Edipo. Creonte é um rei injusto e traidor.
- Antigona: personagem de Sdéfocles desafia o rei Creonte por dar sepultura ao seu
irmao Etéocles e por isso é condenada a morte.
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das imagens do feminino, ndo é facil recuperar o tempo e construir
sua identidade. (DUARTE, 1990 p.62).

Lilith nasce como Adao, ambos feitos por Deus de p6. Mas, o p6 de que Lilihh
foi criada € um pd negro misturado a excremento, por isso considerado
“‘inferior” para alguns. Mas com a consciéncia de que a mistura de po e
excremento pode ser usada como adubo, ficara entendido que Lilith sera

sempre a semente adubada que frutificara.

Segundo a escritura hebraica, Deus criou Lilith e Ad&o para que
vivessem em harmonia e paz, mas o amor dos dois comeca a ser perturbado
quase imediatamente a sua criacdo. N&o havia paz entre eles porque quando
eles se uniam na carne, evidentemente na posi¢gado mais comum - a mulher por
baixo e o homem por cima, ela mostrava-se impaciente. Questionava por que
deveria deitar-se embaixo de Adao, por que deveria abrir-se sob o corpo do
homem. Talvez aqui houvesse uma resposta feita de siléncio ou perplexidade
por parte do companheiro que naturalmente se considerava superior. Mas Lilith
inconformada nao entendia por que deveria ser dominada por Adao se também

era feita do po e por isso igual a ele.

Ela sugere a inversao de posigdes sexuais para estabelecer paridade, a
harmonia que deve significar a igualdade entre os dois corpos e as duas almas.
Mas Adao malgrado esse pedido responde com uma recusa, pois Lilith é
submetida a ele, ela deve estar simbolicamente sob ele, suportar o peso de seu
corpo. Ha, portanto uma ordem e nao ¢ licito transgredi-la. Ela ndo aceita esta
imposicdo e se rebela contra o marido abandonando-o. Assim Lilith é
identificada como uma mulher bravia, excitada e insubordinada. Na tradigao
talmudica é tido como o feminino demoniaco e perdido, sendo inclusive,

classificada como uma das esposas de Sammael-Satanas.

A partir de entdo, acontece a ruptura com o equilibrio idealizado para o
Eden. Mas qual é a regra do equilibrio? “Esta escrito: o homem é obrigado &
reproducdo, a mulher ndo”. (LEVITICO 12:1-5) Diante da recusa de Adao, Lilith
pronuncia com irritacdo o nome de Deus, e, acusando Adao de injusto se
afasta. Quanto isto sucede, segundo o Talmude: “Adao é colhido por uma

sensacdo angustiosa de abandono. E a hora em que o sol se pde e estdo
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descendo as primeiras trevas da noite de Sabado”. Lilith se afastou. O homem

havia posto um ndo a sua mulher.

Vém as trevas. Addo € medroso, a escuridao o oprime, olha em torno, e
nao acha Lilith. Constata que a companheira desobedecera ao mandamento.
Dirige-se a Deus, como filho que confia na experiéncia e na autoridade paterna
e explica que procurou em seu leito aquela que € o amor da sua alma, e ndo a
encontrou. Ha4 o desespero, o amargor por haver perdido Lilith. O Criador
entende a causa do litigio e compreende que a mulher desafiou 0 homem e,

portanto desafiou o “divino”.

Comeca ai uma vida de disputa e rivalidades entre homens e mulheres.
O homem com uma imagem de superioridade, pois foi criado para comandar,
mas a mulher por sua vez ndo aceita o comando. Ela também quer estar a

frente e ter o controle da situagao.

Lilith também chamada nos relatos rabinicos de “Lua Negra” (mais um
esteredtipo justificado — cor negra: cor do pecado, inferior), ja fora criada para a
desobediéncia e transgressao. O p6 negro e o excremento de que fora criada
ja eram marcas mais do que suficientes para se entender que ela e todas as
suas herdeiras deveriam percorrer uma via de sofrimento para conseguirem
conquistar o espaco reservado primeiramente ao homem. “Lilith tendo gerado
seres iguais a ela, tenta se vingar, com ajuda de seus filhos, de toda
humanidade descendente de Addo e de Eva”' (TALMUD?).

Essa natureza satanica é, por assim dizer, uma adverténcia do que a
cultura rabinica e patriarcal faz com relagao aquela que perturbou a noite toda,
o sono de Ad3o: Lilith, feita de sangue® (menstruacao) e saliva* (desejo, libido),
€ expressao de fatalidade. Neste ponto, Lilith € mais fiel ao prototipo da mulher

do que a submissa Eva, embora ambas tenham sido veiculos do pecado e

- Nova companheira de Addo, uma nova tentacao e perdigdo para o homem.
- O Talmud, depois da Torah, ou Pentateuco, e o livro que estruturou a religiao judaica
nos moldes atuais. Trata-se do imenso conjunto de textos que reune os compéndios da lei oral,
em complemento a lei escrita.

- experiéncia sexual livre de tabus e proibi¢cbes (represao do desejo sexual do coito
durante o ciclo menstrual, tabu que vigora ainda na atualidade)
4 - Associagao equivalente a libido. A saliva € um componente sexual reconduzivel a
secregao erotica.

2
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insubordinacgao.

SO que a recusa ao desejo, ao sonho erotico que subtraiu a porgéo divina de
Adao chega, com Lilith, a extremos surpreendentes apos a separacdo deste
casal. O Alfabeto de Ben Shira conta que Lilith, inconformada com a situacao
de desigualdade vivida com Adao revolta-se, voa para as margens do Mar
Vermelho, onde passa a viver em promiscuidade com os diabos, gerando cem
demoénios por dia, os chamados Lillim. E 14 ela se transforma e assume seu
tenebroso destino, seduzindo homens em seu sonho, espalhando a morte,

declarando a guerra ao criador.

Ela deixa de ser a companheira de Adao para ser o demonio manifesto.
E rodeada por todas as criaturas perversas saidas das trevas. Estd em um
lugar maldito, onde se produzem espinhos e abrolhos. Segundo o Talmude os
anjos, enviados por Jeova, com a chama e a espada fulgurante, gritam a Lilith
a ordem de voltar para junto de Adao, pois, se nao o fizer, sera afogada. Mas
ela se nega, estda amarga como a losna, afiada como a espada com corte

duplo. Ent&do os anjos proclamam que a desobediéncia a levaria a morte.

As forgcas do céu se medem com as forgcas da terra e das trevas. Ha,
de um lado, ameaca a autoridade celeste, e do outro, a flor venenosa
do escarnio e da afronta. A natureza de Lilith é astuta como a
serpente. A sua sabedoria de demdnio é grande, mas grande também
€ o seu sofrimento. Somando conhecimento e sofrimento, Lilith se
recusa a seguir os trés anjos que também séo seduzidos por ela. Os
anjos, de certo modo, aceitam de bom grado a sedugéo se deliciando
com o “sabor” de Lilith. Eles voltam satisfeitos ao Eden, mas Jeova-
Deus havia decidido punir Lilith exterminando seus filhos. Os
pequenos demonios sao mortos pela mao implacavel de Jeova-Deus.
A este cruento exterminio, verdadeira guerra entre o Criador e suas
criaturas, se opde uma vingancga de Lilith: ela mesma enfurece seus
préprios filhos, ou melhor, ajudada por um outro deménio feminino,
segue por todo lugar estrangulando de noite as criangas pequenas
nas casas, ou surpreende 0os homens no sono induzindo-os a mortais
abragos. (ALFABETO DE BEN SHIRA).

Assim, é apresentada na tradicdo hebraica a historia da primeira mulher.
Nao ha concluséo: Lilith permanece na propria liberdade, endemoniada, quem
sabe rainha no palacio do Demdnio, como seu espirito feminino. “Do momento
em que declara guerra ao Pai, e o Pai sujeita a seu papel desafiador,
desencadeia a sua forga destrutiva e desde aquele dia ndo ha mais paz para a
humanidade”. (TALMUD). Encarnando o feminino negativo, Lilith transfigura-se,

posteriormente, em inumeras deusas lunares (lhstar, Astarte, Isis, Cibele,
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Hécate), arquétipos das forgas incontrolaveis do submundo — a Lua Negra. Até
ser personificada pela bruxa, na Idade Média, contra a qual a humanidade

moveu uma das mais sangrentas perseguigdes de toda a historia.

Com a recusa ao abandono das praticas médicas e ao poder social
recém-adquirido, a mulher torna-se um empecilho a ordem patriarcal.
Instaura-se a sistematica repressao do feminino, ou ainda, a "caga as
bruxas" que, segundo calculos levantados por Marilyn French,
chegam a um "numero minimo de cem mil mulheres queimadas".
(KRAMER et SPRENGER, 1995 p. 13).

Essas mulheres (bruxas) eram parteiras, anatomistas, médicas
populares, mas, acima de tudo, confrarias organizadas que ameagavam as
academias e o poder feudal. Diante desse quadro desestabilizador, os 6rgaos
reguladores do poder patriarcal elegeram dispositivos para assegurarem a
manutencdo de seus principios, dentre os quais se podem apontar a Santa
Inquisicdo, que levou as fogueiras e as camaras de tortura os espiritos
rebeldes, moldando os corpos a uma docilidade alienante e normalizadora
como constata a obra de Michel Foucault, Histéria da Sexualidade. Com a
normatizagcao da sexualidade, o saber feminino entra para a clandestinidade ou
recebe a marca masculina, sendo consequentemente descaracterizado. A cacga
as bruxas introjeta valores patriarcais que encontraram eco durante geracgdes;
as mulheres passaram séculos transmitindo-os voluntariamente a seus filhos.

Voltando a Lilith, aquela sobre a qual desencadeia a maioria da culpa
pela via dolorosa em que viveram ou vivem as mulheres, existem, ainda,
muitas outras historias. O Talmude diz que ela significa a outra ou o outro em
um tridngulo amoroso. Para os assirios, Lilith € considerada um demonio.
Alguns estudiosos dizem que ela era a mulher de Sammael ou a rainha dos
demobnios que incitava os homens. Mas de toda maneira, a figura que se traca
de Lilith € o de mulher transgressora, aquela que ndo aceita as rédeas e que
quer, assim como a maioria dos seres humanos, “dar as cartas”, “estar no

comando”, é a personificacdo da danacao e tentacdo do homem.

Lilith, em hebraico, remete a noite, o que podemos relacionar com a
escuridao do interior do corpo. As raizes semanticas que formam o nome Lilith,
tém relagdo com engolir, absorver, devorar, lamber, e dessas raizes véao

derivar as palavras lingua e labios. Lalil, em hebraico, que quer dizer noite, e
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Lailah (outro nome de Lilith) quer dizer noturno. Ambos sado derivados da
palavra Lilia. Também, em hebraico, a raiz Lou-a quer dizer engolir, absorver.
Todos esses fonemas sao derivados do fonema "La" hebraico. Esses fonemas
e raizes semanticas vao gerar, em diversas linguas, tais como o grego e o

latim, palavras como gula, lingua, labios.

Todas essas associagdes se relacionam a medos basicos, partilhados por
todos os seres humanos, ligados as profundezas e a escuriddo do ventre
materno. No homem evocam a fantasia de ser devorado, engolido, aniquilado,
durante o ato sexual, perdendo a individualidade e voltando a indiferenca do

ventre feminino.

Na verdade, Lilith é representagcdo mais antiga da feminilidade, mas em
todas as culturas encontramos mitos sobre deusas e seres femininos, que
possuem carater transgressor. Essa transgressao pressupde que existia uma
antiga ordem, o Matriarcado, que foi substituida por uma nova ordem, o
Patriarcado.

Lilith e suas herdeiras ligam a humanidade a uma heranga tanto psiquica
como social, evocando a lembranga de um momento historico no qual a mulher
tinha uma posicgao distinta do momento em que aparecem esses mitos, quando
era o0 patriarcado que se tornava forte e predominava no sistema social.
Com seu carater ameacador e transgressor, esses mitos representam a
metafora de um momento, em que o matriarcado perde a for¢a e o patriarcado
se instaura. Mas embora o patriarcado tenha se firmado com toda forga, a
humanidade ainda guardava (na sua lembranga ancestral) uma representagao
do feminino extremamente poderoso e, em decorréncia disso, perigoso.

A heranga psiquica € o medo do feminino, como criador da vida e da
forma (mé&e), medo esse que é passado a humanidade através dos atributos de
seres mitologicos. Hera a vingativa esposa de Zeus: uma deusa muito
ciumenta e agressiva que perseguia as amantes de Zeus impunha-lhes o
sofrimento ou as matava, sempre fazia de tudo para fazer com que os filhos
bastardos de Zeus fossem infelizes, um dos maiores exemplos disso € o mito
de Hércules, a quem ela tentou matar quando ainda era um bebé, fé-lo nascer

mais tarde, para perder o trono que era dele de direito.
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Pandora que ao abrir sua caixa, movida pela curiosidade, deixa escapar
todas as maldicbes e pragas que assolam todo o planeta. Desgragas que até
hoje atormentam a humanidade. E Artemis/ Diana deusa vingativa e cruel
personifica o espirito feminino independente, Atena/ Minerva como arquétipo, é
seguida por mulheres de mente ldgica, governadas pela razdo que nunca
aceitam a imposi¢cdo masculina e muitas outras que nao se deixaram dominar

por seus pares.
CONSIDERAGCOES FINAIS

As construcdes socioculturais de género feminino e masculino traduzem
ideologicamente a diferenga. Essas construgdes sédo categorias da producao
cultural e representam um sistema simbdlico de configuragbes binarias e
assimétricas de desigualdades sociais entre os sexos que se configuram como
uma instancia de producao e reprodugao de ideologia patriarcal, gerando um
processo que dissemina a repressdao do feminino. O género ndo € um
substantivo somente, nem um conjunto de atributos flutuando livremente, ele é
performativo, € sempre um fazer, e pode ser representado em termos de
identidade. Ele pode ser implicitamente construido, de consciente.

A representacdo da mulher sempre esteve tradicionalmente ligada a
dicotomia entre a casta virtuosa e a pecadora que seduz, entre a submissa e a
transgressora. A negacéo da legitimidade cultural da mulher como sujeito do
discurso foi uma realidade que perdurou até bem pouco tempo. Isso tem a ver
com a ideologia patriarcal dominante que parte da formulagdo de que os
homens criam e as mulheres procriam.

Nossa literatura é herdeira da tradicdo estética e defende a criacao
literaria como um dom essencialmente masculino e ao assumir um carater
universal, a literatura neutraliza a representacao da experiéncia feminina e
subtrai sua importancia, por nédo privilegiar as chamadas verdades universais

humanas, ou seja, o ponto de vista masculino.
REFERENCIAS

Mulheres Judaicas. "Alfabeto de Ben Sira 78: Lilith." Disponivel em:
<https://jwa.org/media/alphabet-of-ben-sira-78-lilith. Capturado em 01 de abril de 2017.

REVISTA INTERDISCIPLINAR DE ESTUDOS CONTEMPORANEQS - VOLUME | — EDIGAQ 05 — ANO 2017 — ISSN 2318 - 2393 94



BEAUVOIR, Simone. O segundo sexo. V.2 A experiéncia da vida. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1980.

BIBLIA SAGRADA. Edicdao Revista e Corrigida. Trad.: Jodo Ferreira de Almeida.
King’s Cross Publicacdes, 2007.

BITTENCOURT, Adalzira. Dicionario bibliografico de mulheres ilustres, notaveis e
intelectuais do Brasil. Rio de Janeiro, Pongetti, 1970.

BRANDAO, Junito de Souza. Helena: o eterno feminino. Petropolis: Vozes, 1989.
. Mitologia Grega. 3 ed. Petropolis: Vozes, 1990.3 v.

DUARTE, Constancia Lima. Literatura Feminina e Critica Literaria. In. GAZOLLA,
Ana Lucia Almeida. A mulher na literatura. Belo Horizonte: Imprensa da
Universidade Federal de Minas Gerais, 1990.

FOUCAULT, Michel. “Linguagem e literatura” (1964). In: Machado. Foucault: A
filosofia e a literatura. 2005.

KRAMER, Heinrich & SPRENGER, James. Malleus Maleficarum: Martelo das
Feiticeiras. 11. ed. Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos, 1995.

LIPOVETSKY, Gilles. A terceira mulher: permanéncia e revolu¢cio do feminino,
traducdo Maria Licia Machado. Sao Paulo: companhia das Letras 2000.

[...] 8. Talmud (70-200 dC) [...] E possivel afirmar a historicidade de Cristo?
Teologando. Disponivel em: https://jwa.org/talmud. Capturado em 01 de abril de 2017.

WOOLF, Virginia. Um teto todo seu. Traducdo Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1985.

O ENSINO DE GRAMATICA NO SECULO XXI: Uma nova perspectiva de

possibilidades e desafios.

Patricia Ferreira Santiago’
Mauricio José de Faria’
Fldvia Aparecida Soares’

' Mestra em Lingua Portuguesa pela PUC- Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais;
Professora de educacado basica e professora do ensino superior na UEMG/Universidade do
Estado de Minas Gerais. Campus-Divin6polis/MG.

? Mestre em Literatura de expressdo em Lingua Portuguesa pela PUC- Pontificia Universidade
Catolica do Estado de Minas Gerais; professor de ensino superior na UEMG/Universidade do
Estado de Minas Gerais. Campus de Divinopolis/MG.

’ Mestra em Linguistica pela UNIFRAN- Universidade de Franca; Membro do projeto
Observatoério da Educagao CAPES/2012; professora de ensino basico; professora de ensino
superior na FANS/Faculdade de Nova Serrana e na UEMG/Universidade do Estado de Minas
Gerais. Campus de Divinopolis/MG.

REVISTA INTERDISCIPLINAR DE ESTUDOS CONTEMPORANEQS - VOLUME | — EDIGAQ 05 — ANO 2017 — ISSN 2318 - 2393

95



RESUMO

Este texto discute o ensino de Lingua Materna e, sobretudo, as dificuldades de se
trabalhar exclusivamente com uma gramatica normativa, uma vez que ela esta sujeita
a inumeras reformulagdes. Apresenta ainda uma analise reflexiva sobre este material,
que por muito tempo dominou as aulas de Lingua Portuguesa. Assim, o presente
artigo propde alternativas para um novo ensino da lingua materna. Ressalta-se,
contudo, que a gramatica tradicional tem sim o seu lugar, porém, o ensino da lingua
ndo pode estar condicionado apenas ao uso das normas gramaticais.
Palavras Chaves: lingua materna; gramatica; novos paradigmas.

ABSTRACT

This text discusses the teaching of Mother Tongue and, above all, the difficulties of
working exclusively with a normative grammar, since it is subject to numerous
reformulations. It also presents a reflexive analysis on this material, which for a long
time dominated Portuguese Language classes. Thus, this article proposes alternatives
for a new teaching of the mother tongue. However, it should be emphasized that
traditional grammar does have its place, but language teaching can not be limited to
the use of grammatical norms.

Keywords: mother tongue; grammar; New paradigms.

1- Introducgao

O fim do século XX e os primeiros anos do século XXI foram marcados
por um periodo de criticas a Gramatica Tradicional e a seu ensino. Estas
criticas foram direcionadas tanto a fatores tedricos, quanto a aspectos
metodoldgicos do ensino de lingua. Entre eles destacavam-se a falta de
coeréncia tedrica, a falta de adequacao a realidade e o normativismo sem
controle do material presente nos compéndios gramaticais. (PERINI, 2000,
TRAVAGLIA 2000, BAGNO 2001).

Diante deste fato, inumeras propostas de ensino da lingua tém se apresentado.

Apesar disso, propor um novo ensino da Lingua Portuguesa enquanto
interacdo nao retira a necessidade de formar a competéncia gramatical dos
alunos. Se tal fato tem ocorrido, indica-nos um equivoco conceitual, tedrico, por
parte de algumas unidades escolares.

Assim, o estudo pretende investigar como tem se dado o
desenvolvimento da competéncia gramatical dos alunos, como os professores
tém atuado em suas praticas pedagodgicas, se eles tém ou nado incorporado em
seus trabalhos as novidades discutidas no ambito académico acerca desse
assunto.

Nesse sentido, Justifica-se por compreender o cenario em que se
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encontra o ensino de Lingua materna nas escolas de Ensino Fundamental, por
contribuir para a reflexdo acerca de conceitos mais coerentes a respeito do
desenvolvimento dessa competéncia e, além do mais, por ser uma contribuicao
a mais para o ensino de Lingua Portuguesa, quando reforcamos a importancia
da competéncia gramatical como uma das competéncias que formam o
cidadao. Entendemos que o ser competente é aquele capaz de compreender a
lingua em wuso nas mais variadas situagbes de comunicagao.

Objetivamos com esta pesquisa, apontar algumas falhas existentes do
material normativo, suscitar algumas reflexdes acerca das perspectivas
adotadas por alguns autores contemporaneos a respeito do ensino gramatical
na Lingua Portuguesa a partir de revisao tedrica e propor a partir desse estudo
uma investigacado de algumas falhas presentes em gramaticas normativas que
circulam no universo editorial, posteriormente, os resultados dessa pesquisa
poderdo oferecer um bonus a mais para a literatura em questdo, propondo
solucdes para as falhas detectadas nestes materiais.

Para o desenvolvimento do trabalho, serdao tomados como autores de
suporte: PERINI (2000), TRAVAGLIA (2000), e BAGNO (2001). Além da
utilizacao de leituras, reflexdes e dialogos entre os textos, sera necessaria uma
pesquisa em campo de carater qualitativo, a fim de observar conhecimentos
gramaticais, considerados necessarios a uma boa competéncia gramatical dos
alunos da educacdo basica, previstos nos PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais).

Dessa forma, o estudo parte de uma analise documental por meio de um
trabalho realizado com Gramaticas normativas, nao tendo, pois, a pretensao de
esgotar a questdo. No decorrer do seu desenvolvimento, a pesquisa toma um
contorno de anadlise qualitativa, mas acredita que muitos dos resultados
encontrados sinalizardo um cenario maior acerca do ensino do Portugués em
todo o territério nacional, ja que esses materiais normativos estdo presentes
em todos os Cursos de Letras e também em escolas de educacgao basica.

Inicialmente, a pesquisa se comprometera em realizar um exaustivo
estudo e exposicao sobre o que é a Gramatica, o porqué estuda-la, destacar
aspectos controversos sobre o tema, especialmente os conceituais e, apontar,

posteriormente, o que ocorre nos materiais normativos.
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2- Gramatica: O que é, por que ensinar?

A maneira como o professor concebe a linguagem e a lingua € uma
questdo relevante para o ensino de lingua materna. Normalmente, trés
possibilidades distintas de conceber a linguagem tém-se apresentado. A
primeira vé a linguagem como expressdo do pensamento, a segunda vé a
linguagem como instrumento de comunicagao e a terceira concepgao enxerga
a linguagem como processo de interagao, TRAVAGLIA (2000).

Além de entender tais aspectos da linguagem, é de suma importancia,
para o professor e para o estudante, conhecer também o que se entende por
gramatica. Gramatica pode ser entendida como um tratado de regras que
regulam o bom uso da lingua. Franchi (1991, p. 48) reafirma essa ideia em uma

citacao de Travaglia (1997);

gramatica é o conjunto sistematico de normas para bem falar e
escrever, estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da
lingua consagrado pelos bons escritores” [...] “dizer que alguém ‘sabe
gramatica’ significa dizer que esse alguém ‘conhece essas normas e
as domina tanta nocionalmente quanto
operacionalmente.( TRAVAGLIA, 1997, p. 24). (Grifos do autor).

Nesse sentido, a gramatica s6 trata da variedade de lingua dita culta, o
restante das variedades que fogem a esse padrdo € considerado um erro. As
normas gramaticais sdo baseadas no uso consagrado dos bons escritores e,
desta maneira, ignoram as caracteristicas da lingua oral.

Travaglia (1997) aponta que ha varios fatores que podem incluir ou

excluir formas de uso da gramatica, a saber:

e estética: as formas e usos sao incluidos da norma culta por critérios
tais como elegéncia, colorido, beleza, finura, expressividade, eufonia,
harmonia; [...]

e clitista ou aristocratica: aqui o critério € a contraposi¢do do uso da
lingua que é feito pela classe de prestigio ao uso das classes ditas
populares. [...]

e politica: nesse caso os critérios sdo basicamente o purismo e a
vernaculidade. [...]

e comunicacional: nesse caso os critérios se referem ao efeito
comunicacional, a facilidade de compreenséo. [...]

e histérica: com frequéncia, o critério para excluir formas de usos da
norma culta é a tradi¢do. [...] (TRAVAGLIA, 1997, p. 25/26).
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Entende-se que, geralmente, o grande objetivo do ensino de lingua
portuguesa € levar os alunos a lerem e escreverem bem. Para que se atinja
esse objetivo, 0 caminho a se percorrer distancia-se do ensino, exclusivamente
gramatical, visto que entre os pré-requisitos essenciais para o estudo de
gramatica estdo a habilidade de leitura fluente e o dominio razoavel da lingua
padrdo. Entretanto, estudar gramatica ndo € uma atividade inutil, visto que o
seu aprendizado esta diretamente relacionado a trés importantes componentes
necessarios ao homem contemporaneo: o componente de aplicagao imediata,
o componente cultural e o componente de formagao de habilidades intelectuais,
PERINI (2000 p. 27-28).

A aplicacdo imediata pode ser vista no decorrer da formacdo da
habilidade de leitura. Se no decorrer de sua atividade, o leitor se deparar com
uma palavra cujo significado Ihe é estranho, ao consultar seu significado ele
deve compreender que no dicionario os verbetes se encontram na forma de

infinitivo.

Se a palavra for, digamos, regurgitdssemos, surgira um problema:
regurgitassemos nao consta em nenhum dicionario. O dicionario tem
regurgitar e também regurgitacdo; qual dessas palavras € a relevante
para se conhecer o sentido de regurgitdssemos? E evidente que aqui
precisamos aplicar informagdes de ordem gramatical:
regurgitassemos é um “verbo”, e os “verbos” aparecem no dicionario
em sua forma de “infinitivo”; e o “infinitivo” encontrado no dicionario é
regurgitar e ndo regurgitacdo. Esse € um exemplo de aplicacdo de
conhecimento gramatical a uma situagédo pratica. Temos que concluir
que o conhecimento de gramatica tem uma aplicagdo imediata,
embora talvez bastante modesta. (PERINI 2000, p. 29).

Para o autor, o componente cultural relaciona-se a sociedade e sua
orientagcdo pelo conhecimento cientifico. A grande maioria dos alunos nunca
aplicara os conhecimentos de Fisica, Quimica, Biologia, entre outros,
diretamente em suas atividades profissionais, por exemplo, mas espera-se do
cidadao contemporaneo saberes como: a forca que a gravidade exerce sobre
os corpos, a formacgao estrutural do corpo humano, o calculo de areas
geométricas, etc. Por a gramatica tratar da linguagem, que é o mais basico dos
fendbmenos sociais, seu estudo se justifica pelas mesmas razdes que sao

defensaveis os estudos de histéria, quimica, astronomia ou matematica.
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A formacéo de habilidades intelectuais €, talvez, o aspecto em que a
gramatica tem mais a contribuir, uma vez que, a constru¢do da autonomia do
pensamento critico € a principal fungdo da escola atual. A gramatica desfruta
de uma situacdo favoravel quando objetiva-se desenvolver habilidades de
raciocinio, de observacado, de formulacdo e testagem de hipoteses se
comparada a outras disciplinas. Com o diferencial que na disciplina gramatical
o estudante pode contribuir a discuss&o, descoberta e testagem de hipdteses,

através da pratica e interagdo com o objeto de estudo. (PERINI, 2000).

Primeiro, os fenémenos estudados s&o relativamente faceis de
observar: nao dependemos de laboratdrios (como os quimicos), nem
de penosas viagens ao campo (como os geologos) para apresentar
aos alunos dados em primeira méo. [...] Em segundo lugar, existem
teorias razoavelmente desenvolvidas de gramatica, capazes se
sugerir questdes de profundidade variada: algumas, pelo menos, ao
alcance da argumentagdo de um aluno de primeiro grau. (PERINI
2000, p. 31).

2.1- Criticas e uma nova perspectiva

Alguns autores criticam aspectos da gramatica normativa e nos
mostram suas imprecisdes. Bagno (2001) acredita que a gramatica €, ainda
hoje, o ponto de partida e o pano de fundo da atividade cientifica e especulativa
da Linguistica e da Filosofia da Linguagem. Para ele, devemos lutar contra os
usos e abusos perpetrados por aqueles que, arrancando a Gramatica
Tradicional do seu legitimo lugar, impuseram-lhe o papel de doutrina candnica,

de conjuntos de dogmas irrefutaveis, de verdades eternas.

Os métodos tradicionais de ensino da lingua no Brasil visam, por
incrivel que pareca, a formacao de professores de portugués! O
ensino de gramatica normativa mais estrita, a obsesséo
terminolégica, a paranoia classificatéria, o apego a nomenclatura —
nada disso serve para formar um bom usuario da lingua em sua
modalidade culta. Esforga-se para que o aluno conheca de cor o
nome de todas as classes de palavras, saiba identificar os termos
da oragdo, classifique as oragbes segundo seus tipos, decore as
definicbes tradicionais de sujeito, objeto, verbo, conjungao, etc. —
nada disso é garantia de que esse aluno se tornara um usuario
competente da lingua culta. (BAGNO, 2007, p.119).

Perini (1989) destaca a necessidade de se elaborar uma nova gramatica

de lingua portuguesa. Para o autor, os professores sentem que a doutrina
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gramatical é ultrapassada, incoerente, simplista em alguns casos e que, além
disso, os alunos tendem a desencantar-se da disciplina gramatical, uma vez
que esta sO tem a oferecer-lhes um conjunto de afirmagbes aparentemente
gratuitas e sem grande relagao com fatos observaveis. O autor (2000) chama a
atencado também para a necessidade de trabalharmos a gramatica do
portugués seguindo estritamente uma orientacdo tedrica coerente e mais
atualizada, pois os estudos de gramatica portuguesa estdo seriamente
defasados devido a falta de adequacédo a realidade da lingua, o enfoque em
apenas uma variedade da lingua e o0 normativismo sem controle.

A falta de coeréncia tedrica pode ser observada, por exemplo, nas
muitas definicdes que ndo podem ser seguidas quando se deseja identificar as
entidades que elas buscam definir. A definicdo de sujeito de Cunha (1975), por
exemplo, define como “o termo sobre o qual se faz uma declaragao”. Contudo,
adiante o autor traz a definicdo de sujeito indeterminado referindo-se que ele
ocorre quando ndo se conhece quem se executou a acdo ou quando ndo se
tem interesse em seu conhecimento. Encontra-se aqui uma contradigdo, pois
primeiro se conceitua o sujeito, de modo geral, como o0 ser sobre o qual se
declara algo para, em seguida, atar a ideia de sujeito a ideia de quem pratica a
acao, transformando o que se buscou definir em uma imprecisao terminoldgica.
Outro exemplo pode ser observado na frase: Chove em Belo Horizonte. Pode-
se negar que o sujeito desta oracédo € Belo Horizonte, dado que € para este
termo que se declara que esta chovendo? Segundo a definigdo de Cunha
(1975), ndo. No entanto, sabemos que em oracdo com fendbmeno da natureza
nao existe sujeito. Assim, o autor aponta que nesse ponto a gramatica &

inconsistente ou no minimo incompleta.

Pra que serve uma definicao? A formulagdo de uma definicdo
s6 se justifica se ela possibilita a identificacdo de uma entidade
gramatical. E inatil uma definicdo que s6 se possa ser aplicada
corretamente por quem ja saiba o resultado de anteméao.
Assim, uma boa definigdo de “sujeito” deve possibilitar a
identificacdo do sujeito de uma oragdo por alguém que nao
saiba qual é o sujeito — simplesmente aplicando a definigéo.
(PERINI, 2000, p. 55).

Diante disso, cabe propor uma definigdo mais consistente. Seja um
exemplo como o seguinte:

* Os meninos brincam com a bola.
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Verifica-se que a forma do verbo, nucleo do predicado (NdP), depende
de caracteristicas do termo Os meninos. Assim, se colocarmos no lugar de Os
meninos o termo O menino, o verbo tera de se adaptar.

* O menino brinca com a bola.

Por outro lado, se mudarmos o termo a bola, ndo havera mudanga no

NdP.
* Os meninos brincam com a bola.
* Os meninos brincam com as bolas.

Dizemos que O(s) menino(s) e o verbo estdo em relagcdo de

concordancia. Esta concordancia funciona tanto para o numero, singular ou
plural, como para pessoa, primeira (eu, nds), segunda (tu, vos) e terceira

(ele, eles).

Se alterarmos a pessoa do sintagma Os meninos, o verbo tera de se
adaptar.

* NOs brincamos com a bola.

* Brinco com as bolas.

Nesse sentido, uma definicdo que melhor atende a maioria das oracoes
da lingua portuguesa é: Sujeito é o termo da oragao que esta em relagao de
concordancia em numero e pessoa com o nucleo do predicado (NdP).
Ainda assim, esta definicdo deixa alguns casos com ressalvas. O gerundio, por
exemplo, ndo comporta desinéncias de pessoa-numero, ndo obstante ser
normalmente analisado como oragdo com sujeito, PERINI (2000, p. 78).

Perini (1999) considera que a observagdo dos fatos pode ser
desprezada em favor de uma ilusdria confirmagao de expectativas previamente
estabelecidas. A confirmacéao desta afirmagéo pode ser vista, gramaticalmente,

através da transitividade verbal.

Verbo transitivo: € aquele que néo traz em si a ideia completa da
agao, necessitando, portanto, de um outro termo para completar o
seu sentido, ou seja, sua acgao transita.

Verbo intransitivo: € aquele que traz em si a ideia completa da agéao,
sem necessitar, portanto, de um outro termo para completar o seu
sentido, ou seja, sua agéo nao transita. (PASCHOALIN 1996, p. 180).
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Repare que a definicdo n&do prevé lugar para verbos que possam ter
Objeto Direto (OD) ou n&o, a vontade; dessa maneira, € de se considerar que
tais verbos ndo existem. N&o obstante, a definicdo, na pratica, ndo €
respeitada.

* Meu gato come doce.
* Meu gato ja comeu.

Note que na oracdo sete (7) o verbo comer funciona como transitivo
direto e na oragéo oito (8) o mesmo verbo, comer, funciona com intransitivo.
Perini (1999) ressalta que, neste contexto, as categorias ‘transitivo ou
intransitivo’ ndo se poderiam aplicar ao verbo comer tal como se apresenta no

léxico.

Mas isso viola a definicdo tradicional de transitividade: com efeito,
segundo a definicdo, um verbo é transitivo ndo quando ocorre com
OD, mas quando exige a presenga de um OD - ou seja, quando
sempre aparece com OD. Na verdade, essa tentativa de solucionar o
problema equivale a estabelecer sinonimia entre ser transitivo e
ocorrer com OD: por conseguinte, a nocéo de “transitivo” deixaria de
ser (til, pois nao faria mais que repetir a informagéo ja dada pela
expressdo menos misteriosa “que tem objeto direto”. Grifos do autor.
(PERINI 1999, p. 162).

O autor propde, como solucao desse impasse, o reconhecimento de que
as duas nogobes de exigéncia e recusa de complementos sao insuficientes para
caracterizar todos os tipos de transitividade encontrados na lingua. Logo,

deveriamos acrescentar uma terceira nogéo: a de aceitagéao livre.

3- Consideracoes finais

Em alguns casos, a gramatica descreve verdadeiras ficgdes linguisticas,
transformando o objeto de ensino em uma inadequacédo a realidade. Para
exemplificar, observemos o que prescreve a gramatica normativa: s se coloca
um pronome clitico (obliquo atono) entre um auxiliar e o verbo principal ligando-
0 ao auxiliar por énclise, isto é, estou-me divorciando e néao estou me
divorciando. Sabemos que a segunda forma € a mais corriqueira na lingua
atual (PERINI 2000, p. 22).

Outro aspecto relevante sobre o ensino de gramatica destacado por

Perini (2000), diz respeito ao seu uso como instrumento de ensino normativo. O
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grande perigo é transformar a gramatica em uma doutrina absolutista, dirigida
quase que exclusivamente a corregcdo de impropriedades linguisticas dos
alunos. Posto que, a partir dessas atitudes, pode-se gerar no estudante um
complexo de inferioridade linguistico, desencorajando-o a qualquer iniciativa no
campo da linguagem.

N&o afirmamos com isso que o ensino de gramatica deva ser suprimido.
Deve-se, no entanto, coloca-lo em termos mais realistas. Bagno (2001) reforga
esta ideia ao afirmar que o ensino gramatical deve-se dar por meio da reflexao
e nao por métodos de repeticdo. Dessa forma, a Gramatica Tradicional torna-
se o lugar da reflexédo filosofica, o de ferramenta de investigagado dos processos

cognitivos que permitem ao ser humano fazer uso da linguagem.
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RESUMO:

Este artigo se propde a apresentar o estado da arte, ou seja, o levantamento de uma
literatura que trata sobre a construcao e avaliagao das Politicas Publicas de Trabalho,
Emprego e Renda - PPTER, enfocando os conceitos fundamentais da politica, sua
estruturacdo e avaliacdo, como também, sua contextualizagdo no processo do
desenvolvimento do capitalismo mundial e no Brasil. Enfocara ainda a evolugao da
PPTER, seu funcionamento e suas politicas mais importantes.

Palavras Chaves: Emprego, Literatura, Politicas Publicas e Sociais e Trabalho.

ABSTRACT:

This paper intends to present the state of the art, i.e., the gathering of a literature that
discuss the construction and evaluation of the Public Policies for Labor, Employment
and Income - PPLEI, focusing on the fundamental concepts of the policies, their
structure and evaluation, as well the contextualization in the development process of
the capitalism in the world and in Brazil. Will also focus on the evolution of PPLEI, on
how they work and the main policies.
Keywords: Employment, Literature, Public and Social Policies, Labor.

| - INTRODUGAO

O estudo das Politicas Publicas de Trabalho, Emprego e Renda —
PPTER -, com a volta das politicas Neoliberais, o agravamento da recessao
econdmica e com o aumento assustador do desemprego, passa a ter um papel
importante no Brasil, pois sao politicas que atuam no sentido de minimizar os
efeitos desta crise para o trabalhador e seus familiares. Uma eficiente PPTER,
mesmo estando inserida no contexto das politicas de crescimento econémico,
nao resolve por si a questdao do desemprego no pais. Elas contribuem para o
crescimento econdmico. O efetivo crescimento envolve, principalmente, o
desenvolvimento de outras politicas voltadas para o fomento da economia,
atuando nos seus diversos setores, notadamente naqueles mais afetados pela
crise.

O estado da arte, a que se propde este artigo, € uma contribuicéo
no levantamento de uma literatura que trata sobre o tema, enfocando os
conceitos fundamentais da politica, sua estruturagdo e avaliagdo, como
também, sua contextualizacdo no processo do desenvolvimento do capitalismo
mundial e no Brasil. Enfoca ainda a evolugcdo da PPTER, seu funcionamento e
suas politicas mais importantes.

A PPTER foi recentemente implantada no Brasil, principalmente a

partir do Programa Seguro Desemprego, na década de 1980. No entanto, foi
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em meados da década seguinte, que ela ganhou uma estrutura mais eficiente e
maiores condi¢cdes para se desenvolver, contando com a criacao do Fundo de
Amparo ao Trabalhador - FAT, sobre a gestdo do Conselho de Deliberativo do
FAT — CODEFAT. Dessa forma foi possivel aumentar sua capilaridade com a
implantacdo e ampliacao de suas agdes nos diversos estados da federagao e
Distrito Federal. Deve-se destacar que as PPTER, por atuarem em conjunto e
de forma interligadas e até complementares, constituem um Sistema Publico de
Trabalho, Emprego e Renda — SPTER - denominagédo que também é utilizado
por muitos érgaos publicos e autores. Outras nomenclaturas sao utilizadas,
porém, desempenham o mesmo papel.

O presente estado da arte pretende apresentar uma literatura que
possa contribuir para a construgdo e avaliagdo das PPTER, e que sera
colocada em topicos. Inicialmente discorre sobre estudos que tratam da
contextualizagdo do Capitalismo Mundial, sua trajetoria e seus impactos no
mundo do trabalho. O Desenvolvimento do Capitalismo e das Politicas Sociais
no Brasil, suas caracteristicas peculiares e as politicas de protecéo social que o
acompanharam. Em seguida finaliza indicando literaturas que tratam da
evolugdo das Politicas Publicas de Trabalho, Emprego e Renda no Brasil, do
processo de construgcdo, gestdo, avaliagdo e fortalecimento, destacando

algumas experiéncias.

Il - A trajetéria do Capitalismo Mundial

O desenvolvimento do capitalismo é estudado por Rezende (1991) e
Alban (1999) a partir das revolugdes tecnoldgicas (primeira, segunda e
terceira), dos novos paradigmas que surgem em decorréncia das grandes
crises mundiais, que historicamente se sucederam em ciclos de mais ou menos
100 anos. Tais revolugdes constituem mudangas qualitativas no processo de
producao capitalista com padrdes de producdo distintos. Cada uma destas
revolugdes gera um novo ciclo de crescimento industrial e de empregos. A
excecao se da na Terceira Revolucdo Industrial, que até o inicio de século XXI
nao conseguiu absorver a mao de obra disponivel no mercado, proporcionando

uma era de desemprego estrutural.
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O processo de gestdo das empresas e a produgao capitalista é
discutidos por varios autores, destacando o trabalho de Braverman (1987) no
seu estudo sobre o taylorismo e Harvey (1999) para tratar do fordismo.

O surgimento do movimento operario no processo de producgéo de
massa, em decorréncia da excessiva exploragdo do trabalho é tratado por
Hobsbawn (1987) e Silver (2005), que pesquisaram sobre esta trajetoria de
avangos e recuos do movimento mundial de trabalhadores, desde final do
século XVIII.

A estruturacdo da Segunda Revolugdo Industrial, marcada pela
intervengcao do Estado na Economia, pelo crescimento econdmico ininterrupto
apos a Segunda Guerra Mundial, pela Guerra Fria, é discutida por um grande
numero de estudiosos, destacando Hobsbawm (1995) e Behring & Boschetti
(2007). Myrdal (1977) trata da importancia das politicas de mercado de trabalho
para o crescimento econémico.

A crise deste modelo ou da Segunda Revolug¢ao Industrial traz de
volta o Estado Minimo e o poder magico do mercado na Terceira Revolugao
Industrial. As discussbes para compreensdo desta nova ordem ganharam
significativa importéncia no ultimo quarto do século XX, com uma vasta
literatura sobre o tema. Vizentini (1992) discute a grande crise e a nova
desordem internacional; Rifkin (1995) trata sobre o impacto nos empregos; Offe
(1995) discute a desorganizacdo do capitalismo, com enfoque nas
transformagdes do trabalho e da politica; Arrighi e Silver (2001) discutem o
caos e a governabilidade no sistema mundial do capitalismo. Hirata (1993)
disserta sobre a revolucdo da gestdo das empresas e a precarizagédo do
trabalho no toyotismo, que substitui o fordismo neste processo. Castel (1998),
por sua vez, relata a metamorfose da questao social na sociedade salarial, as
transformacgdes contemporéneas e suas consequéncias para a sociedade.
Forrester (1997) analisa o horror da situagdo econémica traduzido no
desemprego, na miséria, na exclusao social, fruto deste processo. Harvey
(2008) discute a historia e implicacbes do Neoliberalismo, considerado por
muitos o grande vildao do caos social, empobrecimento e desemprego em
massa.

Este modelo parece chegar ao seu fim, com a crise mundial que

eclode nos EUA em 2008. A literatura sobre o novo momento do capitalismo
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mundial, especulativa sobre o embate Neoliberalismo x Desenvolvimentismo,
vem ganhando espaco. Para ilustrar esta discussao Touraine (2010) e Santos
(2010) fazem um panorama da crise mundial, discutindo seus responsaveis e
as perspectivas para o novo capitalismo. Rifkin (2012) retoma a discusséo das
Revolugdes Industriais (segunda e terceira) colocando novas perspectivas no

cenario futuro do capitalismo mundial.

lll - O Desenvolvimento do Capitalismo e das Politicas Sociais no Brasil

No Brasil, para Cardoso de Mello (1975) e Mattoso (1996), a
industrializagdo segue o capitalismo mundial, porém, de forma desigual e
tardia.

Pochmann (2008) discute, nesta perspectiva, o processo de
estruturacédo e a desestruturacdo do mercado de trabalho brasileiro, o impacto
da Terceira Revolucédo Industrial no trabalho da cidade e do campo, o aumento
do desemprego, da informalidade e da precarizacdo do trabalho. De forma
ampla, o impacto dessas mudancas no Brasil é discutido por Antunes (2006),
enfocando os (des)caminhos do mundo do trabalho e as diferentes formas da
reestruturacao produtiva no Brasil.

As politicas de intervencdo do Estado que determinam a
qualidade e a quantidade de emprego na sociedade capitalista contemporanea,
destacando a importancia das politicas de bem-estar social e as politicas de
emprego, sado estudadas por Pochmann (1999). As primeiras tratam da
protecao social aos desempregados, ja as segundas sdo as agdes que visam
assegurar e aumentar o numero de postos de trabalhos em momentos que o
desenvolvimento da economia, por si s6, ndo consegue absorver o volume de
desempregados do mercado de trabalho.

Os estudos em Oliveira (1998a) e Hochman (2008) sobre a
politica de protecdo social, enfocam a trajetéria histérica e a discussao
contemporanea do tema. Barbosa e Moretto (1998) apresentam estudo voltado
especificamente para o desenvolvimento das politicas sociais e politicas de
emprego, demonstrando que as economias industriais desenvolveram, ao
longo do tempo, uma gama de programas de protegdo social, dentre eles
programas especificos para a promocado do emprego, iniciados na segunda
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metade do século XIX e desenvolvidos intensamente, apds a Segunda Grande
Guerra.

Tratam ainda Barbosa e Moretto (1998) e Oliveira (1998a) do
sistema de protecgéo social e das politicas de mercado de trabalho no Brasil, a
partir do inicio do século XX.

No que diz respeito as discussdes conceituais e avaliagao de
politica publicas Hochman (2008) e Carvalho et al. (2008), com textos de outras
areas, mas com importantes seg¢bes que tratam da Politica Publica, tem

contribuigcdes fundamentais para esse tema.

lll - As Politicas Publicas de Trabalho, Emprego e Renda: experiéncias

internacionais e sua evolucao no Brasil

Quanto as experiéncias de organizacdo do Sistema Publico de
Emprego no exterior e, particularmente no Brasil, a literatura é relativamente
recente. Os principais estudos datam do final da década de 1990. Azeredo
(1998) trata da importancia da Convencao 88 da Organizacao Internacional do
Trabalho — OIT — na formulagdo dos Servigos Publicos de Emprego, das
experiéncias internacionais e o caso brasileiro. Nabuco et al. (2001), Chahad e
Fernandes (2002), tratam do aperfeicoamento do SPETR, com criticas ao
alcance e objetivos das politicas.

A UNICAMP investe em pesquisas nesta area, no periodo em
questdo, com a publicagdo de duas coletaneas de textos organizados por
Oliveira (1998a, 1998b). Todos os estudos envolvem equipes de pesquisadores
e se destacam pela abrangéncia sobre o tema e pela importdncia na
contribuicdo para a construgdo do Sistema Publico de Emprego no Brasil, em
sua fase embrionaria. Além das experiéncias das politicas de protecao social,
das discussodes sobre papel do Estado e questdes afins, estes estudos tratam
de experiéncias das politicas e a¢des voltadas para o mercado de trabalho tais
como: as experiéncias de qualificacao profissional, a partir da instalagdo do
Sistema S no pais, nos anos 1940; a intermediagcdo de méo de obra com a
instalagdo do SINE na década de 70; o programa seguro-desemprego
implantado em 1986. Os anos 1990, principalmente por forca da CF/88, que

inaugura um novo momento politico no Brasil, tem inicio a estruturagdo do SPE
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por todo o pais, também sao tratados por Oliveira (1998a, 1998b). E, ainda, a
criacdo do Fundo de Amparo ao Trabalhador — FAT —, responsavel pelo
financiamento das politicas, e do Conselho Deliberativo do FAT — CODEFAT
como gestor do fundo e da Politica; o Programa de Geragdo de Emprego e
Renda PROGER; o Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador -
PLANFOR; o sistema de informagdes sobre o mercado de trabalho, que
introduziu a sua informatizacdo com o Sistema de Gestdo do Programa das
Acdes de Emprego — SIGAE. A semelhanga do CODEFAT, 6rgéo tripartite e
paritario, sao implantados os Conselhos Estaduais e os Conselhos ou
Comissbes Municipais de Emprego, que asseguram o carater democratico e
participativo do Sistema, consubstanciado na CF/88, sdo objeto de estudo de
Castro (2001).

As pesquisas académicas e féruns de discussdes sobre o tema
ganham espacgo e o financiamento de estudos na area é ampliado com apoio
do Ministério do Trabalho e Emprego (MTE) e recursos do FAT. Frutos deste
processo, tem-se, dentre outros, Fidalgo e Machado (2000) que esclarecem
conceitos e avangam o conhecimento na area de Educacéao Profissional; varios
estudos em convénio com a Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais —
FLACSO - sede académica Brasil, como Mehedff (2002), trazem subsidios ao
aperfeicoamento da qualidade da participagdo de conselheiros e técnicos na
implementacdo da PPTR no Brasil.

O | Congresso (2004) e o Il Congresso (2005) Nacional do
SPETR e seus anais constituem instrumentos fundamentais para a efetiva
construcdo do SPETR no Brasil, com textos de referéncia, discussbes e a
aprovacgao de resolucdes que indicam agdes na busca do novo Sistema Publico
Integrado de Emprego, Trabalho e Renda. As Resolugbes do CODEFAT, com
acesso eletrénico no site do MTE, constituem importantes fontes de pesquisa.
Destaca-se a Resolugao No. 560, de 28/11/2007, que estabelece regras para
execucgao das acoes integradas do SPETR, no ambito do Sistema Nacional de
Emprego — SINE.

Com o progresso tecnolégico da ultima década, os sites oficiais
dos 6rgaos publicos federais, estaduais municipais e do distrito federal, como

também, de publicacbes académicas, contém dados imprescindiveis e
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atualizados para pesquisas na area das Politicas Publicas de Trabalho,
Emprego e Renda.

Cabe destacar estudos recentes do IPEA (2006) e Moretto (2009)
como referéncias criticas para compreensao do processo histérico de
construcao e do papel do SPETR do Brasil e, ainda, a agenda da OIT (2006)
na implementagdo do Trabalho Decente, adotada pelo governo brasileiro, que
assegura protegcdo social e os direitos trabalhistas em oposi¢cdo ao trabalho
precario. Silva e Yazbek (2006) destacam as politicas Neoliberais
desestruturantes e indicam rumos e a necessidade de aprimoramento das
PPTER no Brasil.

Cacciamali et.al. (2008) organiza estudos sobre questbes na
perspectiva do um novo contexto institucional do Sistema Publico de Emprego,
Trabalho e Renda procurando contribuir para o debate de caminhos a serem
percorridos e, buscando o aperfeicoamento das politicas de mercado de
trabalho e da consolidagdo dos seus objetivos.

Com relagcédo a construgdo de uma politica publica de emprego,
que participe de um desenvolvimento menos desigual € que propde Dedecca
(2009), numa perspectiva que relacione fortalecimento do mercado de trabalho,
melhores condigdes de trabalho e menor desigualdade de renda.

Lucio (2015) propde diretrizes para o desenvolvimento articulado
de politicas com novos niveis de relevancia para um sistema de protecdo ao
emprego no Brasil.

As politicas Neoliberais que afetaram drasticamente o mercado de
trabalho brasileiro se destacam no trabalho de Mota e Oliveira (2015), onde

esses autores também enfatizam o papel das PPTER, dizendo que

As politicas publicas de emprego sdo acdes empreendidas pelo Estado
no combate ao desemprego, que visam a protegcdo social dos
trabalhadores. Essas politicas tém a finalidade de criar condigdes
favoraveis de acesso ao mercado de trabalho para os trabalhadores,
porquanto se destinam a melhorar a condi¢gdo de empregabilidade dos
desempregados ou em risco de demissao, fornecendo recursos para
estimular as atividades de formagao profissional, bem como procuram
atuar diretamente sobre a oferta ou demanda de trabalho, ampliando o
numero de postos e criando novos empregos. (Mota e Oliveira, 2015,
p.100).

REVISTA INTERDISCIPLINAR DE ESTUDOS CONTEMPORANEQS - VOLUME | — EDIGAQ 05 — ANO 2017 — ISSN 2318 - 2393

111



Para finalizar, ndo poderia deixar de mencionar o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, pela sua importancia na
construcao dos dados estatisticos que alimentam estas politicas, através do

seu site www.ibge.org.br. Fonte indispensavel para consulta das informagdes

sobre o mercado de trabalho brasileiro, que divulgou recentemente os novos
numeros do desemprego no Brasil, referentes a primeiro trimestre de 2017. O
indice de desemprego foi de 13,7% da Populacdo Economicamente Ativa e
atinge 14,2 milhdes de trabalhadores (EBC Agencia Brasil, 2017). E o indice
mais alto desde que o instituto comegou a publicar a pesquisa. Numeros
preocupantes que exigem a presencga ativa das Politicas Publica de Trabalho,

Emprego e Renda.

IV - CONCLUSAO

A construgdo de uma Politica Publica de Trabalho, Emprego e
Renda é uma tarefa importante no apoio ao crescimento econdmico do pais.
No caso brasileiro ela foi construida principalmente na década de 1990, quando
a economia brasileira saia de uma situacdo de recessao com altos indices de
inflacdo e desemprego. Foi se consolidando ao longo do tempo. Com o alto
indice de desemprego, que atinge uma parcela significativa da populagao nos
dias atuais, as politicas voltadas para a retomada do crescimento passam a ter
importancia, muito no sentido de apoiar essa massa de trabalhadores
desempregados, desesperados diante do caos do mercado de trabalho.

O desenvolvimento do capitalismo, da forma que foi exposto,
procurou recuperar um caminho de estudo para compreender as crises
internacionais e as transformacdes decorrentes, que as saidas dessas crises
proporcionaram aos novos modelos de produgdo que se seguiram. Esses
novos modelos trouxeram consigo, alem das formas novas de producgao, novas
relacdes e organizacdes dos processos, que afetaram sobremaneira o mundo
do trabalho. O desemprego, a (des)qualificacdo da méao-de-obra, a
necessidade de recolocacdo no mercado de trabalho e outras formas de
recuperacdo da renda pessoal, como evidenciam os estudos, criam a
necessidade de politicas publicas que atendessem essa importante demanda
social.
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Este estudo procurou mostrar que esse processo que ocorreu no
capitalismo mundial, aconteceu, com suas particularidades no Brasil, de onde,
como mostrou o tépico final, nasceram as Politicas Publicas de Trabalho,
Emprego e Renda. Esta vasta bibliografia sugerida neste tépico, apresentou
estudos de importantes autores, de instituicdes publicas e privadas, que se
especializaram neste tema.

Espera-se que este estado de arte contribua com estudos futuros
e trabalhos de construgao e aperfeicoamento das PPTER. Esse processo exige
também uma avaliagao da efetividade e de introducéo de novas politicas, pois,

como foi visto, novas realidades exigem novas agées mais consistentes.

REFERENCIAS

ALBAN, Marcus. Crescimento Sem Emprego: o desenvolvimento capitalista e sua
crise contempordnea a luz das revolucées tecnologicas. Salvador: Casa da Qualidade,
1999.

ANTUNES, Arnaldo (org.). Riqueza e Miséria do Trabalho no Brasil. Sio Paulo:
Boitempo, 2006.

ARRIGHI, G. e SILVER, B. (org.). Caos e Governabilidade no moderno sistema
mundial. Rio de Janeiro: Contraponto, 2001.

AZEREDO, Beatriz, Politicas Publicas de Emprego: a experiéncia brasileira.
Campinas (SP): ABET, 1998.

BARBOSA, A.F., MORETTO, A. Politicas de Emprego e Protecio Social. Sao Paulo:
ABET (Colecao ABET - Mercado de Trabalho, v.1), 1998.

BEHRING, E. R., BOSCHETTI, Ivanete. Politica Social: fundamentos e histéria. Sao
Paulo: Cortez, 2007.

BRAVERMAN, Harry. Trabalho e Capital Monopolista: a degradagdo do trabalho no
século XX. Rio de Janeiro: Guanabara, 1987.

CHAHAD, J.P.Z. ¢ FERNANDES, R. (orgs.) O Mercado de Trabalho no Brasil:
politicas, resultados e desafios. Sao Paulo: FEA/USP, 2002.
CARDOSO DE MELLOQ, J. M. O Capitalismo Tardio: contribuicdo a revisdo critica

da formacdo e do desenvolvimento da economia brasileira. Sao Paulo: Brasiliense, 7°
ed., 1988.

CARVALHO, A. et al. Politicas Publicas. Belo Horizonte: UFMG, 2008.
CACCIAMALI, M.C.et.al. Desenho e gestdo de uma politica publica de

intermediacdo de mao-de-obra. Fortaleza: Instituto de Desenvolvimento do Trabalho,
2008.

REVISTA INTERDISCIPLINAR DE ESTUDOS CONTEMPORANEQS - VOLUME | — EDIGAQ 05 — ANO 2017 — ISSN 2318 - 2393

113



COSTA, F. L. Reforma do Estado e Contexto Brasileiro: critica do paradigma
gerencialista. Rio de Janeiro: FGV, 2010.

CASTEL, Robert. As metamorfoses da questio social: uma cronica do saldrio.
Petropolis: Vozes, 1998.

CASTRO, G. R. de. As Comissoes Municipais de Emprego de Minas Gerais: uma
proposta de avaliagdo e acompanhamento do desempenho. Belo Horizonte:
PUC/MINAS/MESTRADO EM CIENCIAS SOCIAIS. 2001. 172 p (Dissertacio de
Mestrado).

DEDECCA, C.S. O Sistema Publico de Emprego e a Estratégia de Desenvolvimento.
In Macambira, J. e Carleial, L.M.F. (orgs.). Emprego, Trabalho e Politicas Publicas.
Fortaleza: Instituto de Desenvolvimento do Trabalho, Banco do Nordeste do Brasil,
2009.

FERREIRA, AM.M., SOUZA, J.A. e OLIVEIRA, L.M. Sistema de Monitoramento do
Sistema  Nacional de  Emprego  (SINE). Belo  Horizonte: 2010,
www.planejamento.mg.gov.br_governo_choque_premio_excelencia_S_premio_mencao
_honrosa, Acesso em 20/12/2010.

EBC Agencia Brasil. Disponivel em
http://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2017-04/ibge-total-de-desempregados-
cresce-e-atinge-142-milhoes. Acesso em 03/05/2017.

FIDALGO, F. & MACHADO, L. Diciondrio da Educacido Profissional. Belo
Horizonte, NETE-UFMG/SETASCAD/FAT/MTE, 2000.

FORRESTER, Viviane. O Horror Economico. Sao Paulo: UNESP, 1997.
FJP - Fundagdo Jodo Pinheiro. Mapa do mercado de trabalho: estrutura e evolugio da
ocupacdo formal em Minas Gerais. Belo Horizonte: SINE/MTE-FAT/FJP, 2008.

FJP - Fundacdo Jodo Pinheiro. Mapa do mercado de trabalho da Regido Metropolitana
de Belo Horizonte: evolug¢do da ocupagio, do desemprego e da renda, por
macrounidades espaciais. Belo Horizonte: SINE/MTE-FAT/DIEESE/FJP, 2009.

HARVEY, David. Condi¢do Pds-Moderna: uma pesquisa sobre as origens da
mudancga cultural. Sao Paulo: Loyola, 1999.
. O Neoliberalismo: historia e implicacéoes. Sao Paulo: Loyola, 2008.

HIRATA, Helena (org.). Sobre o Modelo Japonés: automagdo, novas formas de
organizagdo e de relagoes de trabalho. Sao Paulo: Edusp, 1993.

HOBSBAWM, Eric. Mundos do Trabalho: novos estudos sobre historia operdria. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

. Era dos Extremos: o breve século XX — 1914 — 1991. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1995.

HOCHMAN, G. ARRETCHE, M. e MARQUES, E. (org.). Politicas Publicas no
Brasil. Rio de Janeiro: Fiocruz, 2008.

REVISTA INTERDISCIPLINAR DE ESTUDOS CONTEMPORANEQS - VOLUME | — EDIGAQ 05 — ANO 2017 — ISSN 2318 - 2393

114



IPEA - Instituto de Pesquisa Economica Aplicada - Brasil: O Estado de Uma
Nagdo: mercado de trabalho, emprego e informalidade. RJ: IPEA, 2006.

LEMOS, C.S. e NEVES, F.S. 4 carreira de gestor publico em Minas Gerais no
contexto do choque de gestiao. XIII Congresso Internacional CLAD, 2008 (mimeo).
Lucio, C.G. Diretrizes para um sistema de protecdo ao emprego no Brasil. Plataforma
Politica Social (2015). Disponivel em: http://plataformapoliticasocial.com.br/diretrizes-
para-um-sistema-de-protecao-ao-emprego-no-brasil/. Acesso em 03/05/2017.

MATTOSO, J. E. L. A Desordem do Trabalho, Sdo Paulo: Scritta, 1995.

MEHEDFF, C.G. Trabalho, Renda e Participacdo Social: questoes bdsicas para a
atuacdo de conselheiros e técnicos municipais. Brasilia: Plano/FLACSO, 2002.

MORETTO, A. J. Politicas de Mercado de Trabalho no Brasil e sua contribuicdo
para a reducgao das desigualdades. Sio Paulo: UNICAMP, 2009 (mimeo).

MOTA, L.A. e OLIVEIRA, M.S. Politicas Publicas de Emprego no Brasil:
apontamentos entre a era Vargas e o Neoliberalismo. In Revista Foco, V.8,N.2 (2015).
Disponivel em

http://www.novomilenio.br/periodicos/index.php/foco/issue/view/16/showToc. Acesso
em 03/05/2017.

MYRDAL, Gunnar. El reto a la sociedad opulenta. México: Fondo de Cultura
Economica, 1977.

NABUCO, M.R., CASTRO, G.R. e DUTRA, R.R.. Experiéncias Locais de Geragdo de
Emprego e Renda no Brasil: a experiéncia do Estado de Minas Gerais, 2001.

OFFE, Claus. Capitalismo Desorganizado: transformagoes contempordneas do
trabalho e da politica. Sao Paulo: Brasiliense, 1995.

OIT — Organizacao Internacional do Trabalho. Trabalho Decente nas Américas: uma
agenda hemisférica, 2006-2015. Brasilia: 2006.

OLIVERIA, M.A. (org.). Reforma do Estado e Politicas de Emprego no Brasil.
Campinas (SP): GDF, UNICAMP. IE, 1998 a.

. Economia e Trabalho: textos basicos. Campinas (SP):
GDF, UNICAMP. IE, 1998 b.

PAULA, A.P.P. Por uma Nova Gestdo Publica: limites e potencialidades da
experiéncia contempordnea. Rio de Janeiro: FGV, 2005.

POCHAMANN, Marcio. O Trabalho sob Fogo Cruzado. Sio Paulo: Contexto, 1999.
. O Emprego no Desenvolvimento da Nacdo. Sio Paulo:

Boitempo, 2008. | CONGRESSO NACIONAL.: sistema publico de emprego, trabalho e
renda. Sdo Paulo: MTE, CODEFAT, FONSET, 2004.

RAPOSO, D.A. e MACHADO, A. F. Impactos regionais da liberalizacdo comercial:

REVISTA INTERDISCIPLINAR DE ESTUDOS CONTEMPORANEQS - VOLUME | — EDIGAQ 05 — ANO 2017 — ISSN 2318 - 2393

115



uma andglise para os estados de Minas Gerais e Sido Paulo. In WAJINMAN, S. e
MACHADO, A.F. (orgs.) MERCADO DE TRABALHO: uma analise a partir das
pesquisas domiciliares no Brasil. BH: UFMG, 2003.

REZENDE, Cyro. Histéoria Econémica Geral. Sio Paulo: Contexto, 1991.

RIFKIN, Jeremy. O Fim dos Empregos: o declinio inevitavel dos niveis dos empregos
e a reducgdo da forga global de trabalho. Sao Paulo: Makron Books, 1995.

. A Terceira Revolugcio Industrial: como o poder lateral estd
transformando a energia, a economia e o mundo. S3o Paulo: Makron Books, 2012.

SALVATO et al. Mercado de Trabalho em Minas Gerais e Bahia: consideracoes
sobre uma andlise da discriminacdio de raca e género. 2008

http://www.cedeplar.ufmg.br/seminarios/seminario_diamantina/2008/D08A086.pdf.
Acesso 20/12/2010.

SANTOS, B. S. A  Historia da Austeridade. Carta Maior, 2010.
http://www.cartamaior.com.br/templates/materiaMostrar.cfm?materia_id=17188.
Acesso em 16/11/2010.

SILVA, M.O.S. e Yasbek, M.C. (orgs.) Politicas publicas de trabalho e renda no
Brasil contempordneo. Sao Paulo: Cortez; Sdo Luiz, MA: FAPEMA, 2006.

IT CONGRESSO NACIONAL: Sistema Publico de Emprego, Trabalho e Renda. Sio
Paulo: MTE, CODEFAT, FONSET, 2005.

SILVER, Bervely. Forgas do Trabalho: movimentos de trabalhadores e globalizagdo
desde 1870. Sao Paulo: Boitempo, 2005.

TOURAINE, Alain. As Trés Crises. Sio Leopoldo (RS): ITHU On-line, 2010.
http://www.ecodebate.com.br/2010/01/12/as-tres-crises-artigo-de-alain-touraine/.
Acesso em 20/01/2010.

VIZENTTINI, P.G.F. (org.). A Grande Crise: a nova (des)ordem internacional dos
anos 80 e 90. Petropolis: Vozes, 1992.

O PAPEL DO BRINCAR PARA EDUCAGAO INFANTIL

Franciane Machado Laméia’

Maria Auxiliadora de Souza’

Maria Izabel Gongalves Rocha e Silva’
Mirian de Araujo Ribeiro®

Katia Martins Guimaries’

1
2
3

Pds - Graduada em Psicopedagogia Clinica e Institucional pela FANS

MBA em Administragao de Recursos Humanos pela Uninter.

P6s — Graduada em Neuropsicopedagogia pelo Instituto Superior de Ciéncias da
Saude.

N Graduanda em Pedagogia pela FANS — Faculdade de Nova Serrana.

° Graduanda em Pedagogia pela FANS — Faculdade de Nova Serrana.

REVISTA INTERDISCIPLINAR DE ESTUDOS CONTEMPORANEQS - VOLUME | — EDIGAQ 05 — ANO 2017 — ISSN 2318 - 2393

116



Danielle Camargos Silva Oliveira’

RESUMO

Sabe-se que o desenvolvimento cognitivo de um individuo, segundo Piaget passa por
etapas ou periodos de desenvolvimento. Nos periodos iniciais do desenvolvimento a
criangca de o0 a 5 anos encontra no brincar a grande oportunidade de construir
inimeros conhecimentos. Inicialmente, quando bebé, o brincar com as proprias partes
do corpo e seus movimentos, com os sons, as cores, formas e texturas traz grande
alegria e prazer. Mais tarde apds os dois anos surge entao na crianga a capacidade de
simbolizacao, que é a capacidade de representar com simbolos aquilo que acontece
em seu pensamento para com isso fazer-se entender construindo a sua autonomia e
socializando-se cada dia mais. Assim, o brincar torna-se a principal atividade da
crianga pré- escolar, pois o brincar Ihe da condi¢des de representar o mundo adulto,
através dos jogos imitativos, introduzindo a crianga de uma forma prazerosa e eficiente
em um mundo ainda desconhecido. O brincar de faz de conta abre possibilidades para
que a crianga represente a realidade como ela a sente e assim aprender a lidar com
diferentes situagdes do cotidiano. Através dos jogos e brincadeiras, o pensamento se
desenvolve de forma ludica conferindo a cada crianca o amadurecimento e as
aprendizagens necessarias as proximas etapas de vida.

Palavras - Chave: brincar, crianga, jogo

ABSTRACT

It is known that the cognitive development of an individual, according to Piaget goes
through stages or periods of development. In the early stages of development, the child
from 5 to 5 years of age finds it difficult to construct a great deal of knowledge. Initially,
as a baby, playing with your own body parts and their movements, with sounds, colors,
shapes and textures brings great joy and pleasure. Later on, after two years, the
capacity for symbolization emerges in the child, which is the ability to represent with
symbols what happens in their thinking to make themselves understood by building
their autonomy and socializing each day more. Thus, playing becomes the main activity
of the preschool child, since playing enables him to represent the adult world through
imitative games, introducing the child in a pleasurable and efficient way into a world still
unknown. Playing pretends opens up possibilities for the child to represent reality as he
feels it and thus learn to deal with different everyday situations. Through the games
and games, the thought develops in a playful way giving each child the maturation and
the necessary learning to the next stages of life.

Keywords: play, child, game

1- INTRODUGAO

Este artigo fundamenta-se em pesquisas a diversos autores como
uma pesquisa bibliografica e tem por objetivo geral analisar a importancia do
brincar na educagéo infantil. Provocar o interesse da crianga através da
brincadeira e como ela se desenvolve no processo de aprendizagem.

Como objetivo especifico iremos identificar as atividades ligadas ao
brincar, analisar tipos de brinquedos e brincadeiras infantis, identificar a
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diferenga do jogar e brincar, definir jogo, brinquedo e brincadeira e definir qual
o papel do brincar no desenvolvimento infantil.

Brincar € uma importante forma de comunicacgao, é por meio deste ato
que a crianga pode reproduzir o seu cotidiano, num mundo de fantasia e
imaginacéo. Através do brincar, € possivel provocar o interesse da crianga e
analisar como ela se desenvolve no processo de aprendizagem. E possivel
ainda, analisar sua imaginacéo, seus desejos, necessidades, organizagdo de
pensamento, expressao da conduta, prazer. A brincadeira infantil € uma forma
de estudar a crianga e perceber seus comportamentos. Pode-se usar a
brincadeira como meio de diagndstico de problemas da crianga.

Nas palavras de Rodrigues (2000), Ao se observar uma crianga
brincando, verifica-se o quanto se concentra no que esta fazendo. Naquele
momento, ela incorpora as suas fantasias e reproduz cenas do seu cotidiano,
que tanto pode ser violento, tenso e cheio de privagdes, quanto alegre, tenso e
prazeroso.

Ainda nas palavras de Rodrigues (2000), Uma crianga, ao entrar no
universo do brinquedo, estara vivenciando e lidando com a sua prépria

estruturacdo e desenvolvimento da inteligéncia.

2- Jogo, Brinquedo e Brincadeira

Tentar definir o jogo ndo € uma tarefa muito facil, tendo em vista que a
palavra jogo pode ser entendida de diversas formas.

De acordo com Ferreira (2001), Jogo é toda atividade fisica ou mental
fundada em sistema de regras que definem a perda ou o ganho.

Para Lopes (2001), “O jogo para a crianga € 0O exercicio, é a
preparagao para a vida adulta. A crianca aprende brincando, é o exercicio que
a faz desenvolver suas potencialidades”.

Ainda nas palavras de LOPES,

A crianga sempre brincou. Independentemente de épocas ou de
estruturas de civilizagdo, € uma caracteristica universal; portanto, se
a crianga brincando aprende, por que entdo ndo ensinarmos da
maneira que ela aprende melhor, de uma forma prazerosa para ela e,
portanto, eficiente? (LOPES, 2001, p.35).
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Brincar é uma atividade diaria na vida das criancas. E através da

brincadeira que a crianga expressa sua forma de atuagao da realidade.

Segundo Kishimoto (2000), é dificil definir exatamente o que significa a
palavra jogo, uma vez que pode tratar-se de especificidades diferentes. O jogo
para o adulto possui ligacdo com regras e comportamentos padronizados, que
ajudam a atingir determinado objetivo, ja para a crianga o jogo tem a ver com o
prazer, a diversao, a aprendizagem disfargada e efetiva.

Conforme Amaral (2009),

[...] através do jogo o homem constréi pontes de comunicagao. A partir
disso devemos estar vigilantes para as mensagens que transmitimos
através dele, para que nao reproduzirmos os valores individualistas e
agressivos da sociedade em que vivemos (AMARAL 2009, p.36).

De acordo com o dicionario Aurélio Brinquedo é “objeto de brincar”
Brincadeira é “o ato de brincar”, estao interligadas.
Para Kishimoto (2000),

[...] A énfase é dada a “simulagédo” ou faz-de-conta, cuja importancia é
ressaltada por pesquisas que mostram sua eficacia para promover o
desenvolvimento cognitivo e afetivo-social da crianga. Os termos
simbdlicos, representativos, imaginativo, fantastico, de simulagdo, de
ficcdo ou de faz-de-conta podem ser vistos como sinénimos, desde que
sejam empregados para o mesmo fendmeno (KISHIMOTO 2000, p.
58).

Seguindo a linha de pensamento de Catunda (2005), o brincar torna-se
dificii nessa sociedade capitalista, e importante de ser trabalhado pelos

educadores nas escolas:

[...] Advogo que é preciso fortalecer o que fazemos, procurando atuar
com alegria e, cientificamente, justificar nossas praticas, aplicando de
maneira consciente os conteudos ludicos tdo necessarios a uma
aprendizagem verdadeiramente significativa (CATUNDA, 2005 p.11).

3- Diferenga do brincar e jogar

De acordo com Rodrigues (2000), a viséo de ludico e a importancia do

ato de brincar era valorizada na Antiguidade, ultrapassou os tempos e
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permaneceu nas culturas, mantendo-se os jogos e brincadeiras de carater
universais.

Na Educacéo Infantil, n&do existe um curriculo obrigatério como tem o
Ensino Fundamental e Ensino e Médio. Existe sim as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Infantil (2010) e também o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantii RCNNEI (1998), s&o sim documentos
norteadores nessa etapa da Educacéo Basica.

Assim, na auséncia de um curriculo obrigatério, mais do que nunca o
educador tem a liberdade para planejar e avaliar o desenvolvimento da crianga
na escola por meio de jogos e brincadeiras e realizando os registros na
Educacao Infantil. O que possibilitara ao educador fazer uma reflexao e analise
sobre o progresso da crianga no processo de aprendizagem.

Um dos maiores questionamentos na Educacgao Infantii em se tratando de
jogos e brincadeiras, esta relacionado a: “O que é o jogar e o brincar?”

Alguns educadores utilizam a palavra brincar e jogar como sinénimas. Outros ja
fazem a diferenciacdo de acordo com suas histérias de vida. Vejamos como o

dicionario Aurélio define esses termos:

Brincadeira - Ato de brincar, divertimento, gracejo, borga, bailarico.
Jogo - Fazer uma partida (ou varias partidas) de, manejar com
destreza, aventurar, arremessar, brincar, dirigir, dar-se ao jogo,
mover-se, funcionar, ajustar, combinar, condizer, balangar, atirar-se,
arremessar-se. (https://dicionariodoaurelio.com/>acessado em: 12 de
maior de 2017).

Tanto jogo quanto brincadeira podem ser tratadas como palavras
sinbnimas de divertimento. Jogos e brincadeiras sdo as atividades mais
realizadas pelas criancas, em se tratando de atividade prazerosa, motivadoras,
educativas e que transmitem alegria.

Os jogos e as brincadeiras nesta primeira fase da Educacao Basica
sao utilizados pelos educadores como estratégias no processo de ensinar e
aprender, pois através dos jogos e brincadeiras € que estimula o raciocinio e a
vivéncia dos conteudos ensinados em sala de aula. Entretanto, por vezes
alguns educadores sao resistentes por desconhecerem tal importancia e nao
conseguem trabalhar a diferenga do jogar e do brincar nessa fase. Ainda

compreendem como apenas perder tempo.
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Segundo o Referencial Curricular para Educagao Infantil, documento

editado pelo Ministério da Educagao e do Desporto — MEC — em 1998:

As brincadeiras e jogos envolvem a descoberta e a exploragdo de
capacidades fisicas e a expressao de emocdes, afetos e sentimentos.
Além de alegria e prazer, algumas vezes a exposi¢cao de seu corpo e
seus movimentos podem gerar vergonha, medo ou raiva. Isso
também precisa ser considerado pelo professor para que ele possa
ajudar as criangas a lidar de forma positiva com limites e
possibilidades do proprio corpo. (BRASIL, MEC, 1998, p.37).

O jogo para os adultos ndo tem o mesmo significado, enquanto que,
para as criangas a dimensdo € outra. Em se tratando de crianga em geral
ocorre a aprendizagem, ja para o adulto é apenas recreacgao.

O jogo é muito importante para o desenvolvimento, a motivagao, estimulacao
da construcdo do raciocinio. As praticas educativas que permeiam o contexto
escolar e consequentemente estdo intimamente relacionadas com diferentes
concepgodes de ensino, € que norteiam as acdes diarias dos educadores e que
podem conduzir a uma aprendizagem muitas vezes ineficaz se pensarmos no
contexto sociocultural dos nossos alunos, partindo inclusive do contexto
sociocultural que cada professor tem internalizado na compreensao dos pré-
conceitos existentes entre jogar e brincar. Ndo podemos nos esquecer que
sao palavras sindbnimas de divertimento e é apenas isso que interessa ao aluno
da Educacado Infantii compreender, para que ele seja motivado na
aprendizagem.

Estudiosas como Relvas (2007) ressaltam que para Vygotsky uma
importante ideia defendida € a relagao individuo/sociedade.

A autora ainda afirma que para Vygostsky:

...as fungdes psicoldgicas especificamente humanas tem origem nas
relagbes home-mundo. Isso implica aceitar que o desenvolvimento
mental ndo é dado a priori, mas é construido ao longo da vida e esta
intimamente relacionado com o desenvolvimento histérico e formas
sociais da vida humana. (RELVAS, 2007, p. 105).

E nesse desenvolvimento mental e histérico que a crianca vai se transformando
nas relagdes que sdo produzidas dentro de uma cultura. A crianga dentro do
jogo simbolico e da brincadeira vai se moldando e construindo suas relagdes

com o seu tempo histérico. A crianga nesse brincar entra em contato o tempo

REVISTA INTERDISCIPLINAR DE ESTUDOS CONTEMPORANEQS - VOLUME | — EDIGAQ 05 — ANO 2017 — ISSN 2318 - 2393

121



todo com os signos produzidos pela sua cultura e pelos signos da cultura do

educador que direciona a brincadeira e assim ocorro a transmissao cultural.

Kishimoto afirma:

Os jogos tém diversas origens e culturas que sao transmitidas pelos
diferentes jogos e formas de jogar. Este tem funcdo de construir e
desenvolver uma convivéncia entre as criangas estabelecendo
regras, critérios e sentidos, possibilitando assim, um convivio mais
social e democracia, porque “enquanto manifestagcdo espontanea da
cultura popular, os jogos tradicionais tém a funcdo de perpetuar a
cultura infantii e desenvolver formas de convivéncia social”’.
(KISHIMOTO, 2000, p. 15).

O desenvolvimento humano, portanto, da-se entre sujeito e meio, onde
O jogar e o brincar tornam-se apenas um divertimento — advindos das
experiéncias construidas pelo sujeito que perpassam a linha do tempo e essa
relacdo dialética cultural € o palco nas construgdo dos diversos tipos de
brincadeiras infantis.
Sendo assim, nesta construgcdo € que analisaremos os tipos de brincadeiras

infantis a seguir.

4- Tipo de brincadeiras infantis.

Existem muitas brincadeiras e jogos que contribuem para o
desenvolvimento humano, estes podem auxiliar o docente em sua pratica
pedagogica, sendo que séo de facil aplicagédo e levam ao prazer, construindo
valores como companheirismo, trabalho em grupo, solidariedade, respeito,
entre outros, assim como é explicitado por SOLER (2008).

Segundo Amaral (2009), “Desde que nascemos, parece que SO nos
oferecem uma opcgdo. Competir, vencer alguém ou ganhar uma coisa”.
(AMARAL, 2009, p.26).

Dentre os diversos tipos de jogos e brincadeiras que podem ser
trabalhados com as criangas, 0s jogos cooperativos sdo aquelas cujo objetivo
nao é o ganhar, mas sim o jogar, participar, sendo forma de interagao entre os
participantes, onde o que prevalece € o trabalho em equipe que os levara a
alcangar determinado objetivo.

De acordo com Amaral (2009),
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O jogo cooperativo busca aproveitar as condi¢cbes, qualidades ou
habilidades de cada individuo, aplica-las em um grupo e tentar atingir
um objetivo comum. O mais importante é a colaboracédo de cada um,
€ o0 que cada um tem para oferecer naquele momento, para que o
grupo possa agir com mais eficiéncia nas tarefas estabelecidas.
(AMARAL, 2009, p. 27).

Sao muitos os jogos e brincadeiras que podem ser trabalhados com as
criangas, pois além de despertarem alegria, prazer, eles também contribuem
para o desenvolvimento do aluno auxiliando no processo de aprendizagem.

Dentre os diversos jogos e brincadeiras, tem-se por exemplo:

Telefone sem fio (desenho):

Em coluna. O ultimo participante devera fazer um desenho com o seu
dedo nas costas do colega que esta na sua frente. Este passara o mesmo
desenho para o proximo da coluna, até chegar ao primeiro da coluna, que
devera desenhar em uma folha de papel e apresenta-lo aos colegas.

Objetivo:

e Criatividade

e Percepcao

e Cooperacao
Amarelinha humana:

Assemelha-se a amarelinha tradicional. Porém, cada vez que for
buscar a pedra, leva-se um acompanhante. Ao chegar no céu os participantes
se transformam em anjos de uma asa. Sua missao é resgatar os colegas que
ficaram na terra, por isso irdo se reunir em duplas formando anjos com duas

asas. Assim, os anjos deverédo repetir o percurso, levando os colegas para o

ceu.
Objetivos:
e Cooperagao
e Aproximagao
e Equilibrio
Foto viva:

Os participantes serao divididos em dois grupos (A e B). Os participantes
do grupo A serdo as fotos, e os do B os observadores. O grupo A estara

caminhando, e ao sinal do facilitador cada um fara uma pose (foto). O grupo B
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devera criar e contar uma histéria com a foto do grupo A. Logo apds inverte-se
0s papéis dos grupos.
Objetivos:
e Criatividade
e Espontaneidade
e Comunicagao
e Organizagao
Além desses existem varios outros como por exemplo: Somos um So,
Domind, Sanduiche, Adoleta Cooperativa, Sua M&o € Minha Mao, Pega-pega,

dentre outros que sao exemplificados por AMARAL (2009).

5- Papel do brincar no desenvolvimento infantil

Conforme Oliveira (2000), “a capacidade de brincar € intrinseca ao ser
humano. E extrema a importancia da brincadeira, do ato de brincar, para o
desenvolvimento infantil”. (OLIVEIRA, 2000, s/p).

De acordo com Catunda (2005),

O brincar configurado como uma forma, uma maneira, um modo-de-
ser, apresenta-se como possibilidade concreta para o
desenvolvimento dos processos de educagdo que envolva a
responsabilidade com os corpos. Isso porque, ao brincar, o humano
passa a interagir com sua vivéncia e com a vivéncia do outro, logo
interferindo nas relagbes interpessoais, 0 que pode facilitar a
intervencao no desenvolvimento da cultura ludica. (CATUNDA, 2005,
p.40).

Conforme Kishimoto (2000), “Assim como a poesia, 0s jogos infantis
despertam em nds o imaginario, a memoria dos tempos passados.”.

Ainda seguindo a linha de pensamento do autor, as regras dos jogos,
sendo elas implicitas ou explicitas, sao responsaveis pelo carater educacional.
Por meio das mesmas, a crianga desenvolve, com prazer e sem muito esforgo,
o raciocinio, a psicomotricidade, o cognitivo e ainda, o cooperativismo com os
demais jogadores. A crianga que brinca, aflora a imaginacao de forma empirica

e demonstra comportamento motivacional com abertura para a aprendizagem.
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De acordo com Soler (2011), “... o jogo é divertimento e distragao.
Porém, o jogo também significa trabalho sério, pois tem poder de transformar
valores, normas e atitudes.” (SOLER, 2011, p.28).

Nessas concepgdes, o jogar possui fungdes essenciais na formagao do

ser humano:
1. Serve para explorar: O mundo que rodeia quem joga, como
também explorar as suas proprias normas, regras e atitudes.
2. Reforca a convivéncia: O alto grau de liberdade que o jogo

permite faz com que as relagbes fiquem mais saudaveis, e
dependendo da orientagdo que o jogo possibilita, pode modificar e
aprimorar o relacionamento interpessoal. Dai a importancia de se
tentarem criar jogos para o encontro e ndo para o confronto.

3. Equilibrar corpo e alma: Devido ao seu carater natural, atua
como um circuito autorregulavel de tensbes e relaxamentos.
4. Produzir normas, valores e atitudes: Tudo o que acontece no

mundo real pode ser utilizado dentro do jogo por meio da fantasia.
Entendo que o jogo pode nos formar em dire¢bes variadas; cabe a
cada um de n0s fazer a escolha.

5. Fantasiar: Transforma o sinistro em fantastico, sempre dentro
de um clima de prazer e divertimento.

6. Induz a novas experimentagoes: Permite aprender por meio de
erros e acertos, pois sempre se pode recomegar um jogo novo.

7. Torna a pessoa mais livre: Dentro de um jogo, existem infinitas
escolhas, permitindo a pessoa que joga estruturar-se e desestruturar-
se frente as dificuldades. (SOLER, 2011, p.29).

O jogo didatico € uma ferramenta muito utilizada em sala de aula, devido
sua importancia no ensino e aprendizagem, uma vez que o jogo desenvolve a
inteligéncia em varios sentidos e € um facilitador da compreensao (FIALHO,
2007).

Segundo SILVEIRA (1998, p.02):

[...] os jogos podem ser empregados em uma variedade de propositos
dentro do contexto de aprendizado. Um dos usos basicos e muito
importantes é a possibilidade de construir-se a autoconfianca. Outro é
o incremento da motivagao. [...] um método eficaz que possibilita uma
pratica significativa daquilo que esta sendo aprendido. Até mesmo o
mais simplério dos jogos pode ser empregado para proporcionar
informacdes factuais e praticar habilidades, conferindo destreza e
competéncia (SILVEIRA, 1998, p.02).

Conforme DEVEZA (2017), por considerar o conhecimento prévio do
aluno, o jogo se torna uma forma prazerosa de aprendizagem, uma vez que ele
deixa de ser sujeito passivo e torna-se sujeito ativo na construgdo de seu

proprio conhecimento.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A partir de pesquisa bibliografica observamos que a crianga aprende
enquanto brinca. De alguma maneira a brincadeira se faz presente e torna
elementos necessarios ao relacionamento com outros individuos. Desta forma,
a crianga estabelece com os jogos e as brincadeiras uma relagado esponténea e
consegue demonstrar suas alegrias e tristezas, entusiasmos, agressividades,
passividades e angustia. E através da brincadeira que a crianca envolve-se no
jogo e divide com o outro, se conhece e conhece o outro.

Além do convivio, a brincadeira, o brinquedo e o jogo s&o elementos
fundamentais como mecanismo para desenvolver a meméria, a linguagem, a
atencéao, a percepgao, a criatividade e habilidade de aprendizagem da crianga.
Brincando e jogando a crianga tera oportunidade de desenvolver habilidades
fundamentais a sua futura atuagéo profissional.

Nesse sentido, percebe-se que as brincadeiras, os brinquedos e os
jogos agregam significantemente valores para o importante desenvolvimento
das estruturas psicologicas e cognitivas da crianga.
Conclui-se que a brincadeira voltada para as criangas facilita a aprendizagem e
o0 desenvolvimento absoluto nos aspectos social, fisico, afetivo, cultural e
cognitivo. Enfim, desenvolve o individuo como um todo, portanto, a educagcao
infantil deve considerar a brincadeira como parceira e utiliza-la amplamente

para atuar no desenvolvimento e na aprendizagem da crianga.
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PESQUISA E PESQUISA EDUCACIONAL: importancia na formagao de
profissionais da educacao.

Simone Grace de Paula'.

RESUMO

Este texto é a primeira parte de estudo foi realizado como professora da disciplina de
Pesquisa e Producédo do Conhecimento na Pés Graduacdo em Inclusdo Escolar. Esta
pos-graduacao era resultado de um convénio estabelecido em a PUCMINAS VIRTUAL
e a FEAPAEs — Federagdo das Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais de
Minas Gerais que teve o objetivo a formacao mais consistente no exercicio da pratica
profissional. A disciplina visava orientar professoras com vasto exercicio profissional,
porém, sem experiéncia de pesquisa na elaboracao do Trabalho de Conclusédo de
Curso. Buscou-se, por meio de linguagem simples e proxima aquela ja utilizada no
campo da educacgao, aproximar o profissional das discussdes sobre a importancia da
pesquisa na formagao e na pratica pedagogica dos profissionais da educacao. Para
tanto, dividiu-se o estudo em duas partes. Na primeira, procurou-se definir pesquisa e
pesquisa cientifica como producdo de conhecimentos. Abordou-se a pesquisa em
educacao, suas caracteristicas e, posteriormente, apresentou-se alguns tipos de
pesquisa.

Palavras-chave: Pesquisa; senso comum; pesquisa educacional.

1. Introdugao

A vida em sociedade e as experiéncias humanas fizeram com que os
homens produzissem ideias que foram sendo acumuladas, permitindo ao
homem tecer explicagdes acerca da realidade. O conhecimento do mundo

retrata as ideias presentes na vida em sociedade.

'Professora Dra. em Educacgao pela FAE/UFMG. Membro do PRODOC/FAE/UFMG e do
Observatorio da Juventude. Atualmente, é coordenadora e professora do curso de Pedagogia
da FANS/Faculdade de Nova Serrana e leciona nos cursos de Pedagogia UEMG/Universidade
de Minas Gerais/campus de Divinépolis e na UIT/Universidade de Itauna.
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A transmissdo de ideias, oralmente ou por escrito, permite acumular
conhecimentos. Aos conhecimentos antigos vao sendo incorporados novos
conhecimentos que podem ocorrer pela ampliacdo e ou aprofundamento
daqueles ja existentes ou pela sua negacao. Ao se comunicar e discutir esses
conhecimentos, eles adquirem um carater coletivo, mesmo quando sao feitos
por uma pessoa, porque sao histéricos, construidos em um contexto social a
partir de outros conhecimentos anteriormente produzidos.

Os conhecimentos produzidos sédo de diferentes tipos. O conhecimento
comum, senso comum, € muito importante para o nosso cotidiano, ele refere-se
a um “conjunto de opinides e valores caracteristicos daquilo que é
correntemente aceito em um meio social determinado” (Japiassu e Marcondes,
1996, p. 245). Entretanto, ele pode ser conservador, superficial e enviesado.

O conhecimento cientifico pretende ultrapassar a compreensao imediata
da realidade. Apesar de ser muito dificil definir ciéncia, dada a sua
complexidade e a falta de acordo entre as defini¢gdes, Freire-Maia propde-se a
uma “tosca” definicdo considerando-a um “[...] conjunto de descrig¢des,
interpretacdes, teorias, leis, modelos, etc., visando ao conhecimento de uma
parcela da realidade [...], através de uma ‘metodologia especial’, no caso, a
metodologia cientifica”. (Freire-Maia, 1998, p.24). O conhecimento produzido
pela ciéncia pode ampliar e, até mesmo, contrariar esse entendimento primeiro
da realidade, devido a critérios de observacado e explicacbes de fendmenos
segundo algum referencial. E pode ter um método para o desenvolvimento da
pesquisa, conforme o problema de investigacdo. Um conjunto criterioso de
construcao desse conhecimento da-lhe o “estatuto cientifico”.

Na historia da ciéncia, predomina uma separagao entre conhecimento do
senso comum, caracterizado como superficial, falso e ilusério, e conhecimento
cientifico, considerado como verdadeiro, experimentado e comprovado. A
cientificidade era atribuida ao uso de ferramentas e metodologias utilizadas
pelas ciéncias exatas e bioldgicas ou da natureza. Porém, esse cientificismo
nao é partilhado pelas ciéncias humanas e sociais, entre elas a educacgéo, que
necessitaram e necessitam desenvolver métodos de pesquisa especificos
dados os seus objetos e sujeitos, ou seja, os seres humanos com que lidam.

Existe um grande debate entre as relagbes do conhecimento do senso

comum € o cientifico. Sabe-se que a ciéncia moderna ergueu-se pela negacao
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do senso comum. Contudo, alguns tedricos acreditam que a ciéncia poés-
moderna vem para reconhecer os valores do senso comum — ele também
produz conhecimentos — que pode ser ampliado pelo didlogo com o
conhecimento cientifico. (Santos, 2002). Assim, “ndo existem dogmas,
verdades reveladas e absolutas, vale dizer que ndo ha conhecimento absoluto
e definitivo”. (Gatti, 2002, p.10)

A introdugao do conceito de incerteza no meio cientifico sugere, de certa
forma, uma aproximagao entre o senso comum e o conhecimento cientifico.

Francelin contribui para esta reflexao ao relatar que:

As configuragcdes de verdade, mesmo as cientificas, e, talvez,
principalmente essas, carregam em si as maiores provas e 0s mais
nitidos exemplos de medo, angustia, amor, fé, jubilo filoséfico e
contemplagdo na mais alta rigorosidade metodolégica e ceticismo
cientifico, pois o espirito cientifico € metaférico (FRANCELIN, 2004,
p.33).

O reconhecimento dessa questdo permite afirmar que ambos os

conhecimentos sdo produzidos pelos homens e estdo passiveis de imprecisdes

e incertezas.

2. Pesquisa e Pesquisa Educacional

A palavra pesquisa € utilizada, cotidianamente, com diferentes
significagdes. Pode-se dizer que realizamos pesquisa de pregos de produtos,
de receitas culinarias, de formas diferentes para ensinar determinados
conteudos, de textos interessantes para trabalhar com alunos. Contudo, a
pesquisa com intengcdo de producao de conhecimentos, criagdo de um corpo
de conhecimentos sobre determinado assunto, deve apresentar certas
caracteristicas especificas. Tomada em seu sentido proprio, pesquisa “é a
competéncia metodoldgica de questionar a realidade, de dialogar criticamente
com ela, para poder melhor intervir na pratica” (DEMO, 1996, p. 236). A
observacdo do critério metodolégico possibilita ao pesquisador elaborar
sinteses consistentes e plausiveis, a partir da tematica e do problema de
pesquisa escolhidos, criando um referencial de seguranga na realizagédo da

pesquisa.
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Em trabalho realizado nos Institutos de Formacdo de Professores
(IUFMs), na Franca, Beillerot (2001) distingue a diferenca entre estar “‘em”
pesquisa e “fazer” pesquisa. Para esse autor estar “em” pesquisa diz respeito a
toda pessoa que pensa, reflete sobre dificuldades ou situagdes problemas com
as quais ela se defronta no seu cotidiano, ou entdo, sobre os sentidos que ela
tenta descobrir, tanto em sua vida pessoal como em sua vida social. Essa
atitude pode ser solitaria ou discutida com outras pessoas em conversacoes
cotidianas. Ao contrario, “fazer pesquisa” implica outros procedimentos,
especificamente relacionados com o verbo “fazer”. encontrar os meios para
uma objetivagéo1 de questdes e de preocupacdes para poder estuda-las,
investiga-las. Da mesma forma, existe também a diferengca entre fazer
pesquisa, que um estudante de graduagao ou pos-graduacgéo pode aprender a

realizar e ser pesquisador, que impde um status e um reconhecimento social.

Existem varias formas de investigagdo. Em relacdo ao professor,
podemos dizer que seu trabalho exige que se fagam pesquisas, consultas,
elaboracao de materiais, principalmente quando ele se encontra em situagdes
desafiadoras, por exemplo, trabalhar um tema pouco conhecido, AIDS,
inovacao tecnoldgica, preservacdo ambiental. Beillerot, diante das varias
formas de investigacdo, procura distinguir e definir o que seja pesquisa
académica. Ele sugere que sejam estabelecidos trés critérios:

1°) uma_producdo de conhecimentos novos. E quem define quais

conhecimentos sdo novos? A propria comunidade académica autorizada a
sustentar esse julgamento: professores universitarios e pesquisadores. Ele
exclui as situagdes pedagogicas em que os alunos em formacado sao
convidados a resolver problemas ou a produzir diversos relatos, portfélios ou
dossiés sobre suas experiéncias ou estudos de situagdes especificas, nos
quais os resultados podem ser novos para os estudantes, mas nao para a

comunidade académica, salvo excegdes.

"A objetivacao refere-se a alguns cuidados ao se iniciar uma atividade de pesquisa com os professores
sobre sua pratica. Entre eles, um trabalho anterior com os professores, antes de iniciar as atividades de
pesquisa, para um “desembagamento” (para que se tornem mais conscientes de sua subjetividade em
uma agdo) para encontrar as vias de uma melhor objetividade, até elaborarem um ponto de vista
suficientemente distanciado para constituirem objetos de pesquisa. Isso significa que o professor ao
estudar sua pratica ou problemas com os quais esta afetivamente envolvido, por exemplo, se o professor
acha dificil que a escola regular seja inclusiva, essa crenca podera influenciar nos rumos de sua
pesquisa.
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2°) uma producao rigorosa de encaminhamentos, para se definir o objeto de

pesquisa (0 que sera pesquisado), o método a ser seguido e o campo de
investigacdo. Esses procedimentos da pesquisa devem obedecer aos critérios
de rigor e racionalidade. O estabelecimento desses critérios tem relagdo com a
teoria que se esta trabalhando ao pesquisar; e/ou com a forma pela qual
selecionamos os dados, e/ou com a légica que se empregou durante todo o
trabalho.

3°) uma comunicacdo de resultados, que é a divulgagcdo da investigacao

realizada. A comunicagado pode ser feita em seminarios, congressos e outros
eventos da area ou, na apresentacado para uma banca examinadora, aberta ao
publico, compreendendo a discusséao critica, a verificacdo e a acumulagao de
conhecimentos. A observacédo desses trés critérios ja permite a eliminagao de
trabalhos que s&o indevidamente chamados de pesquisa.

As pesquisas podem ser divididas em dois grandes grupos, conforme
Beillerot (2002):
1°) aquelas que visam a producado de conhecimento do angulo especifico da
analise dos processos e fatos e fendbmenos estudados;
2°) aquelas que visam a permitir diretamente, pelos conhecimentos novos
produzidos, uma transformacao das agdes e praticas.

No campo social ou humano, estabelecer fronteiras tdo precisas ¢ dificil
ou perigoso. Por isso, no que se refere a educagao, é necessario acrescentar
um terceiro procedimento uma abordagem original que procura estudar objetos
especificos, por exemplo, a relacdo pedagodgica ou a analise da situagéo
pedagdgica na sua totalidade, sem “recortar” um aspecto especifico.

Apesar de qualquer pesquisa tradicionalmente estar dividida entre
‘pesquisa basica” e “pesquisa aplicada”, a producdo de conhecimento em
praticas sociais complexas, como a educacao, deveria ocorrer por meio da
analise da situagdo pedagogica em sua totalidade, Beillerot (2001). No campo
das pesquisas praticas ou pedagogicas, faz-se necessario admitir a existéncia
de muitos procedimentos, pois, ela mesma, ndo obedece a um s6 modelo. Com
reservas e distingdes, o autor recupera trés modelos:

1°) os métodos “comparativos” que se inspiram nos modelos quase-

experimentais: utilizam situagbes reais e ndo situagdes de laboratorio. Por
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exemplo, comparar o processo de inclusdo em duas escolas comuns, de redes
de ensino diferentes: estadual e municipal.

2°) o estudo da prépria pratica pelos profissionais, mediante diferentes
técnicas: analisar um ou varios elementos das suas praticas pedagodgicas por
meio da objetivacdo e da teorizagdo. Por exemplo, estudo o processo de
inclusdo da prépria professora, o acolhimento de seus alunos e da diregao da
instituicdo a um aluno cadeirante.

3°) Pesquisa-acao: termo muito genérico que recobre maneiras muito
diversificadas de produzir conhecimento. Entre elas, o estudo de situacdes-
problemas do cotidiano escolar, por meio do estabelecimento de parceria entre
um professor universitario e um da escola basica, para estudar e elaborar
propostas para intervir na situagdo. Porém, pode ocorrer de nem sempre se
chegar a resultados claros. Isso pode ocorrer visto que a pratica da escola
basica ndo se reduz a estreita aplicagdo de conhecimentos tedricos: os
professores reelaboraram, concordam ou discordam com os conhecimentos
produzidos por outros.

As pesquisas em educacao buscam compreender as relagdes existentes
entre os atos de educar e ser educado, suas funcgdes, seu contexto e suas
consequéncias. Diferentemente das pesquisas nas Ciéncias Exatas e
Biolégicas, as pesquisas em educagdo nao podem ser estritamente
experimentais, com todas as variaveis sendo controladas. O ser humano, como
sujeito de pesquisa, é ativo e seu desenvolvimento bioldgico integra um
sistema de relacdes sociais, culturais e politicas que amplia suas possibilidades
de aprendizagem.

Os estudos sistematicos sobre educacdo no Brasil se iniciaram na
década de trinta com a criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP). Esses estudos contribuiram para o desenvolvimento da
pesquisa com fundamentacado empirica. O INEP se tornou produtor e difusor de
pesquisas baseadas em métodos e técnicas de investigagao cientifica em
Educacao.

A partir da década de sessenta, com a criagdo de programas
sistematicos de pods-graduagdo, as pesquisas desenvolveram-se nas
Universidades. Paralelamente, ocorre o fechamento dos Centros Regionais de
pesquisa do INEP.
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Na década de cinquenta, as pesquisas possuiam caracteristicas
predominantemente  psicopedagdgicas e estavam  focalizadas no
desenvolvimento psicolégico de criangas e adolescentes. Na década de
sessenta, elas passam a abordar a educagcédo como investimento: demanda
profissional, formacado de recursos humanos e técnicas programadas de
ensino. As pesquisas adquirem natureza econémica.

Em meados da década de setenta, ampliam-se as tematicas de estudo,
aprimoram-se as metodologias de pesquisa, sdo usados meétodos quantitativos
mais sofisticados. Ha preocupagao em produzir referencial teérico mais critico.
Entretanto, predominam os enfoques tecnicistas e a operacionalizacdo de
variaveis e a sua mensuracao.

No final dos anos setenta e inicio dos anos oitenta, tem-se o
desenvolvimento da Associacdao Nacional de Pesquisa e Pds- Graduacgao
(ANPED), que dissemina a pesquisa em educagao e suas implicagdes, que era
influenciada por teorias de inspiracdo marxista.

Na década de noventa, ha uma crescente ampliagdo da produgédo na
area da educacdo, uma diversificacdo de tematicas e de abordagens
metodoldgicas. Atualmente a ANPED realiza reunides anuais, com vinte e trés
grupos de estudos sobre tematicas variadas, entre elas: Histéria da Educacéo,
Formacado de Professores, Didatica, Educacdo de Criangas de 0 a 6 anos,
Alfabetizagao, Leitura e Escrita, Curriculo, Género, Sexualidade e Educacao,

Movimentos Sociais e Educacgao Especial, entre outros.

O acesso aos estudos é feito pelo site: www.anped.org

3. A Pesquisa Qualitativa

A Pesquisa Qualitativa preocupa-se com a percepc¢ao da realidade, para
apreender os fatos ou fenbmenos, e ndo somente registra-los ou descrevé-los.
Ela responde a questdes muito particulares, estudando um nivel da realidade
que nao pode ser quantificado. Ela trabalha com o “universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que nao

podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis” (MINAYO, 1994, p. 21-
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22). Dessa forma, a intuicdo, a subjetividade e a exploragdo tém lugar na
pesquisa qualitativa.

A pesquisa quantitativa preocupa-se com a mensuragao, a objetividade
e a tradugado dos resultados em dados matematicos. Enquanto os cientistas
sociais que trabalham com estatisticas apreendem o fendmeno de forma
concreta e visivel, a abordagem qualitativa aprofunda no mundo dos sentidos e
significados ndo perceptiveis em tabelas e dados matematicos. O conjunto dos
dados qualitativos e quantitativos se complementa, porque ambos sao
necessarios para a compreensao da realidade.

As caracteristicas da pesquisa qualitativa pontuadas por Bogdan & Biklen
(1991) sao: (a) a fonte direta de dados € o ambiente natural e o investigador o
instrumento principal. Independentemente da forma de coleta de dados, videos,
gravadores, anotagdes, observagoes, entrevistas, os pesquisadores assumem a
influéncia do contexto na experiéncia dos sujeitos e no comportamento humano;
(b) a investigagao qualitativa é descritiva: os dados coletados sdo apresentados
na forma escrita ou por imagens, e ndo através de numeros. O pesquisador
procura descrever em que consiste determinada situagao ou visao de mundo; (c)
ha um interesse maior pelo processo do que pelo resultado ou produto. Ha uma
analise minuciosa das situagoes e das interacdes, buscando-se compreender os
processos vivenciados, voltando-se o interesse para a dinamica de construcao e
reconstrugcdo da experiéncia pelos sujeitos pesquisados; (d) os pesquisadores
tendem a analisar os dados de forma indutiva — as abstragbes vao sendo
construidas a medida que se coletam e se agrupam os dados; (e) o significado
atribuido pelos sujeitos as suas experiéncias. Os investigadores dao grande
importancia ao modo como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas. Eles
procuram apreender as diferentes perspectivas das pessoas diante de um
fendmeno. O modo de conducdo das pesquisas qualitativas reflete um dialogo
entre os pesquisadores e os sujeitos de pesquisa.

Assim, a pesquisa a ser realizada por vocés insere-se no quadro das

pesquisas qualitativas em educacao.

Consideragoes Finais
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Neste texto tivemos a oportunidade de refletir sobre os conhecimentos
do senso comum e cientifico, percebendo que apesar das diferengas, existe o
reconhecimento dessa questdo permite afirmar que ambos os conhecimentos
sao produzidos pelos homens e estdo passiveis de imprecisdes e incertezas.

Verificamos que a pesquisa cientifica € a competéncia metodolégica de
questionar a realidade. A observacao do critério metodoldgico possibilita ao
pesquisador elaborar sinteses consistentes e plausiveis, a partir da tematica e
do problema de pesquisa escolhidos, criando um referencial de seguranga na
realizacao da pesquisa.

Observamos que ha distingdo entre ser pesquisador e fazer pesquisa.
Como docente de criangas, vocé faz pesquisa. Para que tenha um carater
cientifico ela precisa atender a certos critérios.

Por fim, verificamos que no campo da educagdo e, no trabalho
monografico ou de conclusdo de curso, o estudante geralmente faz pesquisa
qualitativa. Contudo, ndo é desaconselhavel que o mesmo faca pesquisa

quantitativa.
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RESUMO

Neste artigo, propomos verificar algumas estratégias que corroboram para a
(re)construgao de sentidos do texto: A terceira margem do rio, de Guimardes Rosa a
fim de auxiliar o trabalho do professor de Lingua Portuguesa, especificamente o que
atua no ensino de base em escolas publicas no que tange a pratica de producgao e
recepcao de textos por parte dos alunos. Nesse sentido, ndo questionamos o trabalho
desse professor, apenas tragamos uma possivel analise da (re)elaboragao de sentidos
no texto.

Palavras- chave: Escolas publicas; ensino de base; trabalho do professor;
(re)construgéo de sentidos.

ABSTRACT

In this article we propose some strategies to check for (re)construction of meaning in
the text: The third margin of the river to assist the work of a teacher of Portuguese,
which acts specifically on basic education in public schools with regard to production
practice and reception of text by students. In this sense, do not question the work of
this teacher; we draw only one possible analysis of (re)making of meaning in the text.
Keywords: Public schools; basic education; theacher's work; (re)construction of
meaning.

Introducgao

Ultimamente tém-se questionado muito no que diz respeito a formagao
do professor, a formagao continuada e as habilidades desse professor em
relagdo a construgdo de estratégias que auxiliem o desempenho dos alunos
quanto a pratica de escrita e 0 processo de interpretacdo de textos. Porém,
mais do que questionamentos, faz-se urgentemente necessario uma politica de
apoio ao trabalho do professor e pesquisas que realmente colaborem com as
atividades de leitura, interpretacao e reescrita dos alunos. Mais do que teorias
€ preciso que as politicas publicas oferecam mais suportes a atividades que
auxiliem com as estratégias de analises de textos, ofertando espacos de leitura
nas escolas, livros dos mais variados géneros textuais e discursivos, espago
para que os professores levem os alunos para assistirem a fiimes e

principalmente, € necessario um investimento e treinamento dos professores
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diariamente, pois o conhecimento € uma troca e a participagcéo dos professores
em eventos e atividades que os auxiliem no compartilhamento de experiéncias
s6 tem a somar com sua pratica docente.

Gostariamos de ressaltar que ainda ha muito que se fazer para que o
trabalho do professor em sala de aula, renda bons frutos, pois os fatores que
corroboram para o bom desempenho de um professor ndo dizem respeito
somente a sua formacgado, aos treinamentos e participacdo em eventos, mas
também as condi¢cdes de trabalho, as salas superlotadas e também, as
jornadas extensas de trabalho que muitas ele é/esta submetido.

Assim, torna-se irrelevante avaliar o trabalho do professor sem
considerar os diversos fatores de ordem econdémica e social no qual ele esta
inserido, a superlotacdo em salas de aula nas redes publicas de ensino, a
bagagem cultural que o alunado traz de casa, a falta de compromisso de
alguns pais no que tange ao comportamento dos filhos em sala de aula, os
conhecimentos adquiridos pelos alunos nas séries iniciais e/ou anteriores e etc.

Desconsiderar tais aspectos seria como passar uma borracha em
questbes primordiais que estdo interligadas ao bom desenvolvimento do
trabalho do professor em sala de aula. Porém, ndo cabe aqui, espaco para
discussbes tdo polémicas, por isso, sugerimos apenas que o leitor facga
algumas reflexdes sobre tais apontamentos antes.

Nao temos a intengcdo de fazer criticas ao trabalho do professor, em
especial ao trabalho do professor de Lingua Portuguesa do ensino de base das
redes publicas, pelo contrario, propomos neste breve artigo algumas sugestdes

para as praticas textuais em sala de aula.

Concepcao relevante de texto

Tomamos como relevante a concepcédo de texto como resultante da
interacao entre os interlocutores numa instancia discursiva, ou seja, para nés
os textos somente se efetivam de fato se forem considerados os fatores
linguisticos e extralinguisticos que contribuem para sua produgao e recepgao.
Quer seja em situagbes comunicativas orais, quer seja em se tratando de
textos escritos cabe ao autor/produtor deixar algumas marcas explicitas no

texto a fim de direcionar o leitor para a (re)constru¢cao dos sentidos. Entretanto,
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autor/produtor e ouvinte/leitor necessitam ter no minimo conhecimentos
partilhados, pois a (re)elaboracédo de sentidos de um texto se faz também por
informacdes que somente podem ser processadas mediante a capacidade do
leitor de elaborar inferéncias textuais a fim de apreender os sentidos que nao
estao explicitamente no cotexto linguistico.

Os textos sao, pois, construtos sociais, frutos de uma determinada
instancia comunicativa em que tanto o locutor quanto o interlocutor, e os
conhecimentos que eles tém acerca do assunto é/sdo muito importantes para o
processamento de informagdes co(n)textuais que visam a composicao do
universo textual e a (re)construgdo dos sentidos.

Desse modo consideramos relevante o conceito de texto elaborado por
Koch (2009):

O texto é uma manifestacdo verbal constituida de elementos
linguisticos selecionados e ordenados pelos falantes durante a
atividade verbal, de modo a permitir aos parceiros, na interagdo, nao
apenas a depreensao de conteudos semanticos, em decorréncia da
ativacao de processos de ordem cognitiva, como também a interagdo
de acordo com as praticas socioculturais. (KOCH, 2009, p. 27).

De acordo com a autora, o sentido de um texto ndo é constituido apenas
por sua estrutura textual e de informagdes expressas cotextualmente, mas
também de dados que se apresentam de forma implicita e que somente podem
ser recuperados caso o leitor reconheca e/ou recupere a situacdo comunicativa
do texto em sentido amplo.

Esta perspectiva tedrica sugere um estudo para o que esta além dos
limites do texto, procurando explicar a realizagéo dos sistemas linguisticos em
contextos mais amplos.

Desse modo, Marcuschi (1983) sugere que o texto seja o objeto de
estudos da linguistica. Para o autor um texto é€: uma instancia comunicativa oral

ou escrita e ndo como apenas uma sequéncia aleatéria de frases.

O texto deve ser visto como uma sequéncia de atos de linguagem
(escritos ou falados) e ndo uma sequiéncia de frases de algum modo
coesas. Com isto, entram, na analise geral do texto, tanto as
condigbes gerais dos individuos como os contextos institucionais de
producdo e recepg¢ao, uma vez que estes sdo responsaveis pelos
processos de formagdo de sentidos comprometidos com os
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processos sociais e configuragdes ideologicas. (MARCUSCHI, 1983,
p.22).

(Re)construgao de sentidos do texto

Os fatores que dizem respeito a (re)construgdo de sentidos nos textos
sdo discutidos por varios pesquisadores que tem como arcaboucgo tedrico a
Linguistica Textual. Entre estes pesquisadores merecem destaque neste
trabalho: Bakhtin (2011), Favero (2006), Koch (2006, 2009), Marcuschi (1983),
Nascimento (2003), entre outros.

Em consonancia com Favero (2006), a coeréncia e a coesédo sédo dois
mecanismos importantes de textualidade. A autora ressalta que alguns
pesquisadores fazem distincao entre esses termos, outros ndo, e ha também
ha aqueles que consideram apenas um deles como importante, porém, sem
priorizar nenhum critério.

A pesquisadora ressalta que para: Halliday e Hasan (1976), o que faz
com que um determinado conjunto de sentengas seja considerado como texto
ou ndo texto sdo os mecanismos coesivos. “Um texto tem uma textura e é isto
que o distingue de um nao-texto. O texto é formado pela relagcdo semantica da
coesao”. (HALLIDAY e HASAN, 1976 apud Favero 2006, p. 8).

Para os autores a coesao deve ser entendida como um conceito
semantico que no que tange ao elo que estabelece entre os topicos de um
texto. Desse modo, a interpretacdo de elementos ou sequéncias textuais esta
condicionada ao entendimento de outra expressdo ou dados apresentados
previamente.

No entanto, Favero (2006) salienta que Halliday e Hasan (1976)
reconhecem a necessidade de a nocdo de coesao precisar ser “completada”

pela nogao de registro.

Uma série de configuracbes semanticas que estdo associadas a
classes especificas de contextos de situacdo e que definem a
substancia do texto: o que ele significa no sentido mais amplo,
incluindo todos os componentes de seu significado social, expressivo,
comunicativo, representacional etc. (HALLIDAY e HASAN, 1976 apud
FAVERO, 2006, p. 9).
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Segundo Koch (2009) é necessario distinguir entre coesao e coeréncia
textual haja vista que um texto pode apresentar sequéncias coesas, mas isso
nao significa que esse texto seja coerente. Para a autora, uma sequéncia
coesa de informagdes ndao é condicdo necessaria nem suficiente para a
formacao de bons textos.

De acordo com a mesma autora (2006), a coesao manifestada em um
nivel microestrutural refere-se aos modos como os componentes do universo
textual se inter-relacionam, ou seja, a0 modo como eles se correlacionam
possibilitando uma estruturagao linguistica.

Koch (2006) afirma ainda que os elementos de coesdo s&o responsaveis
por manter a sequenciagédo textual, ou seja, sdo estruturas formais de uma
lingua que propiciam a formagao de sequéncias textuais veiculadoras de
sentido. Tais elementos funcionam como suportes ou indicacbes que
possibilitam a progresséao textual.

A coeréncia, manifestada em um nivel macroestrutural (n&o apenas por
informacgdes explicitas no texto) diz respeito a maneira como os elementos do
universo discursivo, ou seja, as abordagens e as relagdes que subjazem ao
texto se unem para que o leitor processe adequadamente informacdes e
(re)elabore sentidos para o texto.

Ainda de acordo com a autora (2009), embora a coeréncia nao esteja
presente no texto, é no interior dele que ela se realiza haja vista que a coesao
entre as sequéncias linguisticas funcionam como pistas textuais que
direcionam o leitor para processar diversas informacdes tanto em nivel

linguistico quanto no nivel extralinguistico.

Para que se estabelegam as relagbes adequadas entre tais
elementos e o conhecimento de mundo (enciclopédico), o
conhecimento socioculturalmente partilhado entre os interlocutores, e
as praticas sociais postas em agao no curso da interagdo, torna-se
necessario, na grande maioria dos casos, proceder a um calculo,
recorrendo-se a estratégias interpretativas, como as inferéncias e
outras estratégias de negociagcéo do sentido.

A coeréncia se estabelece em diversos niveis: sintatico, semantico,
tematico, estilistico, ilocucional, concorrendo todos eles para a
construcao da coeréncia global. (KOCH, 2009, p. 53).

Nascimento (2003) sugere que a coeréncia e a coesao textuais devam

ser tratadas como distintas remissiveis a dois universos diferentes dos textos.
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Para a autora:

(...) a coesao € necessaria na realizacdo textual, assim com a
coeréncia, pois a coeréncia nao resulta, inteiramente, dos dispositivos
linglisticos da coesdo, e ha muitos outros fatores como o
conhecimento prévio que contribuem na coeréncia. Assim, a coeséo e
a coeréncia interagem na busca do entendimento global do texto.
(NASCIMENTO, 2003, p. 42).
Nascimento (2003), ao tratar dos fendmenos relacionados a coeréncia e
a coesao textual aponta que esses dois mecanismos sao imprescindiveis para
a compreensao de textos, Contudo, ressalta que, “a coesdo contribui para a
ligacdo entre um elemento e outro, mas nao é suficiente para estabelecer a
coeréncia, o que vai depender de fatores externos ligados aos usuarios”.

(NASCIMENTO, 2003, p. 43).

A terceira margem do rio, de Guimaraes Rosa: Uma proposta de analise

Neste capitulo nos propomos analisar alguns aspectos responsaveis
pela (re)construgcdo de sentidos do texto: “A terceira margem do rio”, de
Guimardes Rosa. Para que isso se torne possivel torna-se necessario
primeiramente uma primeira leitura do texto. Em seguida, o professor podera
sugerir que os alunos procurem as palavras mais dificeis no dicionario e depois
construam um mapa com tais palavras a fim de verificarem qual/quais sentidos
elas tém dentro do conto. E, pois, também necessario uma leitura de
Guimaraes, as principais caracteristicas sobre a escrita do autor a fim de
recuperar o contexto de escrita do conto.

Feito isso, o professor ira auxiliar os alunos no processo de verificagao
de elementos basicos do texto tais como: a linguagem em que ele foi escrito, o
tipo de narrador, o espagco em que a histéria se passa, 0s personagens que
fazem parte do enredo, o climax e etc. Sugerimos que o professor trabalhe
especificamente com elementos ou sequéncias textuais que julguem ser
responsaveis pela sustentacdo da tese inicialmente apresentada no texto e
que consequentemente, colaborem para a progressao textual. Para isso &
necessario que cada enunciado do conto seja analisado de forma a entrelacar
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os objetivos das falas dos personagens as ideias que o leitor tém sobre a

trama. Assim, é relevante o que pontua Bakhtin (2011):

Cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma resposta aos
enunciados precedentes de um determinado campo [...].: ela os
rejeita, confirma, completa, baseia-se neles, subtende-os como
conhecidos, de certo modo os leva em conta. Porque o enunciado
ocupa uma posicao definida em uma dada esfera de comunicacgéo,
em uma dada questdo, em dado assunto, etc. E impossivel alguém
definir sua posicdo sem correlaciona-la com outras posigbes. Por
isso, cada enunciado é pleno de variadas atitudes responsivas a
outros enunciados, de outra esfera discursiva. (Bakhtin, 2011, p.297).

Segundo Bakhtin (2011) os enunciados de um texto estdo entrelacados
uns aos outros e colaboram para a difusdo de uma ideia maior do enunciado.
Assim, um primeiro enunciado nao pode ser analisado por si so, ele esta
amarrado a um segundo, a um terceiro e etc.; formando a tessitura do texto.
Dessa forma, os enunciados tém uma responsabilidade pela construcao
discursiv do texto como um todo e direcionam o leitor a analise do texto em
sentido global. A fim de atingirmos nosso objetivo faremos uma analise bem
simples de algumas estratégias textuais que consideramos relevantes para a
progressao textual do texto em questao.

Em nosso trabalho ndo extinguiremos as infinitas analises do processo
de reconstrucdo de sentidos do texto: “A terceira margem do rio”, de
Guimaraes Rosa, partiremos deste texto apenas para direcionar o professor
sobre as inumeras possibilidades de trabalhar com os contos deste autor em
sala de aula. Pretendemos mostrar que uma (re)leitura de Guimaraes no
ensino basico é possivel sim e que se os alunos forem auxiliados pelo
professor, a reconstrugao de sentidos dos textos de Guimaraes nao mais serao
vistas como algo irreal no universo escolar.

Por fim, pretendemos que nosso estudo possa contribuir para o trabalho
do professor de Lingua Portuguesa no que tange ao reconhecimento de alguns
aspectos imprescindiveis para a (re)construgdo de sentidos dos textos por
parte do aluno/leitor.

Assim, propomos que o professor percorra 0os seguintes caminhos para
trabalhar com o conto: “A terceira margem do rio”.

1° Sugira que os alunos fagam uma pesquisa sobre as principais

caracteristicas deste autor;
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2° Feito isso, o professor podera propor uma mesa redonda a fim de que
os alunos manifestem suas opinides sobre os aspectos de escrita de
Guimaraes;

3° Em seguida, o professor intermediador ira elucidar algumas
caracteristicas do género textual conto a fim de que os alunos percebam a
estrutura deste género e identifiquem os elementos basicos da narrativa;

4° O professor auxiliara os alunos na identificacdo de todos os
elementos textuais e como os personagens agem dentro da trama a fim de
verificarem os sentidos das falas e agdes de cada um deles, corroborando
assim para a reconstrucao de sentidos do texto.

5° Para isso o professor podera dividir o texto em paragrafos e propor
uma analise de cada paragrafo a fim de que os alunos possam verificar como
os paragrafos se interligam. Além disso, sugerimos também que o professor
proponha reflexdes acerca da escolha do titulo do texto uma vez que o proprio
titulo deixa margem para diversas (re)construgdes de sentidos.

6° Por ultimo, auxiliados pelo professor, os alunos serdo capazes de
analisar de que forma, os paragrafos e o titulo estdo interligados e de que
forma a estrutura dos paragrafos colabora para a progressao textual e assim,

(re)construcao dos sentidos do texto.

Estratégias de analise em - A terceira margem do rio

Um primeiro questionamento que se pode fazer é sobre o titulo do texto,
“A terceira margem do rio”. O que representa a terceira margem? Onde se
localiza a terceira margem? Por que a escolha do numeral ordinal para situar
uma margem do rio? Por que a terceira e ndo a segunda margem do rio? A
partir de tais indagacgdes o leitor € levado a construgao de diversas hipoteses a
fim do que seria a terceira margem. Isso nos revela o poder que cada palavra
tem no texto desde a construgao do titulo até o final da histéria. Assim, a
inclusao de determinadas palavras em um texto exclui outras e demonstra que
as palavras nao estdo ali ao acaso e, sim, para sugerirem determinadas
(re)construgdes de sentido.

Ao se considerar que a escolha das palavras possa remeter a

(re)significagbes de uma determinada ideia dentro do texto, percebe-se que
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isso contribui para que os textos tenham varios sentidos mas nao todos. A
partir do titulo, o leitor também podera refletir sobre o uso do artigo definido a
preposto ao referente terceira e constatar que embora o artigo definido seja
usado para definir um substantivo ou palavra substantivada, em A terceira
margem ja nao se pode dizer 0 mesmo uma vez que ndo se sabe a qual
margem o autor se refere e isso s6 sera desvendado apds uma analise
minuciosa do texto na integra.

Apds uma reflexdo acerca do titulo apresentamos uma possivel analise

para o primeiro paragrafo aqui disposto.

Nosso pai era homem cumpridor, ordeiro, positivo; e sido assim
desde mocinho e menino, pelo que testemunharam as diversas
sensatas pessoas, quando indaguei a informagao. Do que eu mesmo
me alembro, ele nao figurava mais esturdio nem mais triste do que os
outros, conhecidos nossos. S6 quieto. Nossa mae era quem regia, e
que ralhava no diario com a gente — minha irma, meu irmdo e eu.
Mas se deu que, certo dia, nosso pai mandou fazer para si uma
canoa. (ROSA, 2001, p. 79).

No primeiro paragrafo, o leitor se depara com uma fala em primeira
pessoa na qual o narrador- personagem caracteriza 0 pai como um homem
simples, nem mais e nem menos que os outros. Assim, pressupde-se, pois,
que a escolha da palavra esturdio remeta ao significado de alegre uma vez que
esta associada ao adjetivo triste e ndo, ao significado usual que esta palavra
tem no dicionario. Mais adiante, ainda no primeiro paragrafo o filho caracteriza
0 pai como um homem quieto, apenas quieto. O uso do adjetivo quieto
corrobora para uma nova analise da figura paterna que pode ser associada a
alguém sem atitudes e que sO vinha a obedecer. O pai era omisso nos
ensinamentos dos filhos. Outra associagao possivel € o uso do adjetivo quieto
ao verbo regia que mostra uma das caracteristicas da mae. Assim, diante das
lembrancas do filho era a méae quem tinha atitudes e que executava as ordens,
0 pai apenas cumpria suas tarefas ordeiras. O desenrolar da histdria continua a
partir do momento que o pai resolve construir uma canoa, elemento este que
ira culminar para o desenrolar do sentidos do texto.

Como o leitor péde perceber, ndo trouxemos aqui uma analise pronta do
conto uma vez que nossa intengcdo ndo € essa, e sim, possibilitar que o

professor enriqueca seu trabalho através analises feitas juntamente com seus
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alunos. Assim, optamos por tragar consideragdes somente sobre o titulo e o
primeiro paragrafo do conto. Esclarecemos, pois, que a sugestdo em se
trabalhar com: “A terceira margem do rio”, de Guimaraes Rosa é o fato de
este renomado autor da Literatura Brasileira ainda ser tdo pouco explorado no
ensino de base e por considerarmos que a (re)construgdo de sentidos deste
texto em sala de aula € uma tarefa possivel e pode contribuir muito para a

pratica de leitura e producéo textuais.

Consideragoes (quase) finais)

Buscamos apresentar neste breve artigo algumas estratégias para a
(re)construcao de sentidos do texto: A terceira margem. Esperamos o modelo
de analise aqui proposto, sirva como um suporte a mais para o trabalho do
professor de Lingua Portuguesa no ensino de base de escolas publicas.
Optamos por uma proposta de estudo simplificada uma vez que queremos
mostrar ser possivel levar os contos de Guimaraes Rosa para a sala de aula.
O modelo aqui disposto tem como objetivo colaborar com a pratica de leitura e
escrita em sala de aula e n&o, o de esgotar as inumeras analises que podem
ser feitas tanto por parte dos professores quanto de seus alunos.

Por fim, este artigo € apenas uma tentativa de demonstrar a importancia
de o professor de Lingua Portuguesa reconhecer a necessidade de um
trabalho conjunto, pois quando o professor se torna mediador, o processo de
(re)construcdo de sentidos torna-se mais facil e os alunos, engajados nas
(re)descobertas dos sentidos passam a enxergar o texto ndo como algo
impossivel de ser interpretado mas sim como algo que possui inumeras

(re)significagdes e que exclui outras.
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Anexo

A terceira margem do rio

Nosso pai era homem cumpridor, ordeiro, positivo; e sido assim desde
mocinho e menino, pelo que testemunharam as diversas sensatas pessoas,
quando indaguei a informagao. Do que eu mesmo me alembro, ele nao figurava
mais esturdio nem mais triste do que os outros, conhecidos nossos. S6 quieto.
Nossa mae era quem regia, e que ralhava no diario com a gente — minha irma,
meu irmao e eu. Mas se deu que, certo dia, nosso pai mandou fazer para si
uma canoa.

Era a sério. Encomendou a canoa especial, de pau de vinhatico,
pequena, mal com a tabuinha da popa, como para caber justo o remador. Mas
teve de ser toda fabricada, escolhida forte e arqueada em rijo, propria para
dever durar na agua por uns vinte ou trinta anos. Nossa mée jurou muito contra
a idéia. Seria que, ele, que nessas artes nao vadiava, se ia propor agora para
pescarias e cacadas? Nosso pai nada nao dizia. Nossa casa, no tempo, ainda
era mais proxima do rio, obra de nem quarto de légua: o rio por ai se
estendendo grande, fundo, calado que sempre. Largo, de ndo se poder ver a
forma da outra beira. E esquecer ndo posso, do dia em que a canoa ficou
pronta.

Sem alegria nem cuidado, nosso pai encalcou o chapéu e decidiu um
adeus para a gente. Nem falou outras palavras, ndo pegou matula e trouxa,
nao fez a alguma recomendacdo. Nossa mae, a gente achou que ela ia
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esbravejar, mas persistiu somente alva de palida, mascou o bei¢o e bramou: —
“Cé vai, océ fique, vocé nunca volte!” Nosso pai suspendeu a resposta. Espiou
manso para mim, me acenando de vir também, por uns passos. Temi a ira de
nossa mae, mas obedeci, de vez de jeito. O rumo daquilo me animava, chega
que um proposito perguntei: — “Pai, o senhor me leva junto, nessa sua
canoa?” Ele s6 retornou o olhar em mim, e me botou a bénc¢&o, com gesto me
mandando para tras. Fiz que vim, mas ainda virei, na grota do mato, para
saber. Nosso pai entrou na canoa e desamarrou, pelo remar. E a canoa saiu se
indo — a sombra dela por igual, feito um jacaré, comprida longa.

Nosso pai ndo voltou. Ele n&o tinha ido a nenhuma parte. S6 executava
a invengao de se permanecer naqueles espacos do rio, de meio a meio,
sempre dentro da canoa, para dela ndo saltar, nunca mais. A estranheza dessa
verdade deu para. estarrecer de todo a gente. Aquilo que nao havia, acontecia.
Os parentes, vizinhos e conhecidos nossos, se reuniram, tomaram juntamente
conselho.

Nossa mae, vergonhosa, se portou com muita cordura; por isso, todos
pensaram de nosso pai a razdo em que nao queriam falar: doideira. S6 uns
achavam o entanto de poder também ser pagamento de promessa; ou que,
nosso pai, quem sabe, por escrupulo de estar com alguma feia doenga, que
seja, a lepra, se desertava para outra sina de existir, perto e longe de sua
familia dele. As vozes das noticias se dando pelas certas pessoas —
passadores, moradores das beiras, até do afastado da outra banda —
descrevendo que nosso pai nunca se surgia a tomar terra, em ponto nem
canto, de dia nem de noite, da forma como cursava no rio, solto solitariamente.
Entdo, pois, nossa mae e os aparentados nossos, assentaram: que o
mantimento que tivesse, ocultado na canoa, se gastava; e, ele, ou
desembarcava e viajava s’embora, para jamais, 0 que ao menos se condizia
mais correto, ou se arrependia, por uma vez, para casa.

No que num engano. Eu mesmo cumpria de trazer para ele, cada dia,
um tanto de comida furtada: a idéia que senti, logo na primeira noite, quando o
pessoal nosso experimentou de acender fogueiras em beirada do rio, enquanto
que, no alumiado delas, se rezava e se chamava. Depois, no seguinte, apareci,
com rapadura, broa de pao, cacho de bananas. Enxerguei nosso pai, no enfim

de uma hora, tdo custosa para sobrevir: s6 assim, ele no ao-longe, sentado no
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fundo da canoa, suspendida no liso do rio. Me viu, ndo remou para ca, nao fez
sinal. Mostrei o de comer, depositei num oco de pedra do barranco, a salvo de
bicho mexer e a seco de chuva e orvalho. Isso, que fiz, e refiz, sempre, tempos
a fora. Surpresa que mais tarde tive: que nossa mée sabia desse meu encargo,
s6 se encobrindo de nao saber; ela mesma deixava, facilitado, sobra de coisas,
para o meu conseguir. Nossa mée muito ndo se demonstrava.

Mandou vir o tio nosso, irmao dela, para auxiliar na fazenda e nos
negocios. Mandou vir o mestre, para nés, os meninos. Incumbiu ao padre que
um dia se revestisse, em praia de margem, para esconjurar e clamar a nosso
pai o ‘dever de desistir da tristonha teima. De outra, por arranjo dela, para
medo, vieram os dois soldados. Tudo o que nado valeu de nada. Nosso pai
passava ao largo, avistado ou diluso, cruzando na canoa, sem deixar ninguém
se chegar a pega ou a fala. Mesmo quando foi, ndo faz muito, dos homens do
jornal, que trouxeram a lancha e tencionavam tirar retrato dele, ndo venceram:
nosso pai se desaparecia para a outra banda, aproava a canoa no brejao, de
léguas, que ha, por entre juncos e mato, e sO ele conhecesse, a palmos, a
escuridao, daquele.

A gente teve de se acostumar com aquilo. As penas, que, com aquilo, a
gente mesmo nunca se acostumou, em si, na verdade. Tiro por mim, que, no
que queria, € N0 que nNao queria, s6 com NOSSO pai me achava: assunto que
jogava para tras meus pensamentos. O severo que era, de nao se entender, de
maneira nenhuma, como ele aguentava. De dia e de noite, com sol ou
aguaceiros, calor, sereno, e nas friagens terriveis de meio-do-ano, sem arrumo,
s6 com o chapéu velho na cabega, por todas as semanas, e meses, € 0S anos
— sem fazer conta do se-ir do viver. Nao pojava em nenhuma das duas beiras,
nem nas ilhas e croas do rio, ndo pisou mais em chao nem capim. Por certo, ao
menos, que, para dormir seu tanto, ele fizesse amarracdo da canoa, em
alguma ponta-de-ilha, no esconso. Mas ndao armava um foguinho em praia,
nem dispunha de sua luz feita, nunca mais riscou um fésforo. O que consumia
de comer, era s6 um quase; mesmo do que a gente depositava, no entre as
raizes da gameleira, ou na lapinha de pedra do barranco, ele recolhia pouco,
nem o bastavel. Ndo adoecia? E a constante forca dos bracos, para ter tento
na canoa, resistido, mesmo na demasia das enchentes, no subimento, ai

quando no lango da correnteza enorme do rio tudo rola o perigoso, aqueles
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corpos de bichos mortos e paus-de-arvore descendo — de espanto de esbarro.
E nunca falou mais palavra, com pessoa alguma. No6s, também, ndo falavamos
mais nele. S6 se pensava. Nao, de nosso pai nao se podia ter esquecimento; e,
se, por um pouco, a gente fazia que esquecia, era sé para se despertar de
novo, de repente, com a memoria, no passo de outros sobressaltos.

Minha irma se casou; nossa méae nao quis festa. A gente imaginava nele,
quando se comia uma comida mais gostosa; assim como, no gasalhado da
noite, no desamparo dessas noites de muita chuva, fria, forte, nosso pai sé com
a mao e uma cabaca para ir esvaziando a canoa da agua do temporal. As
vezes, algum conhecido nosso achava que eu ia ficando mais parecido com
nosso pai. Mas eu sabia que ele agora virara cabeludo, barbudo, de unhas
grandes, mal e magro, ficado preto de sol e dos pélos, com o aspecto de bicho,
conforme quase nu, mesmo dispondo das pecas de roupas que a gente de
tempos em tempos fornecia.

Nem queria saber de nés; nao tinha afeto? Mas, por afeto mesmo, de
respeito, sempre que as vezes me louvavam, por causa de algum meu bom
procedimento, eu falava: — “Foi pai que um dia me ensinou a fazer assim...”; o
que nao era o certo, exato; mas, que era mentira por verdade. Sendo que, se
ele ndo se lembrava mais, nem queria saber da gente, por que, entdo, ndo
subia ou descia o rio, para outras paragens, longe, no ndo-encontravel? So6 ele
soubesse. Mas minha irma teve menino, ela mesma entestou que queria
mostrar para ele o neto. Viemos, todos, no barranco, foi num dia bonito, minha
irma de vestido branco, que tinha sido o do casamento, ela erguia nos bragos a
criancinha, o marido dela segurou, para defender os dois, o guarda-sol. A gente
chamou, esperou. Nosso pai ndo apareceu. Minha irma chorou, nos todos ai
choramos, abragados.

Minha irma se mudou, com o marido, para longe daqui. Meu irmao
resolveu e se foi, para uma cidade. Os tempos mudavam, no devagar depressa
dos tempos. Nossa mae terminou indo também, de uma vez, residir com minha
irma, ela estava envelhecida. Eu fiquei aqui, de resto. Eu nunca podia querer
me casar. Eu permaneci, com as bagagens da vida. Nosso pai carecia de mim,
eu sei — na vagagao, no rio no ermo — sem dar razao de seu feito. Seja que,
quando eu quis mesmo saber, e firme indaguei, me diz-que-disseram: que

constava que nosso pai, alguma vez, tivesse revelado a explicacdo, ao homem
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que para ele aprontara a canoa. Mas, agora, esse homem ja tinha morrido,
ninguém soubesse, fizesse recordagéo, de nada mais. SO as falsas conversas,
sem senso, cCoOmo por ocasidao, no comego, na vinda das primeiras cheias do
rio, com chuvas que nao estiavam, todos temeram o fim-do-mundo, diziam: que
nosso pai fosse o avisado que nem Noé, que, por tanto, a canoa ele tinha
antecipado; pois agora me entrelembro. Meu pai, eu ndo podia malsinar. E
apontavam ja em mim uns primeiros cabelos brancos.

Sou homem de tristes palavras. De que era que eu tinha tanta, tanta
culpa? Se o0 meu pai, sempre fazendo auséncia: e o rio-rio-rio, o rio — pondo
perpétuo. Eu sofria ja o comecgo de velhice — esta vida era s6 o demoramento.
Eu mesmo tinha achaques, ansias, ca de baixo, cansagos, perrenguice de
reumatismo. E ele? Por qué? Devia de padecer demais. De tdo idoso, nao ia,
mais dia menos dia, fraquejar do vigor, deixar que a canoa emborcasse, ou que
bubuiasse sem pulso, na levada do rio, para se despenhar horas abaixo, em
tororoma e no tombo da cachoeira, brava, com o fervimento e morte. Apertava
o coragao. Ele estava la, sem a minha tranquilidade. Sou o culpado do que
nem sei, de dor em aberto, no meu foro. Soubesse — se as coisas fossem
outras. E fui tomando idéia.

Sem fazer véspera. Sou doido? Ndo. Na nossa casa, a palavra doido
nao se falava, nunca mais se falou, os anos todos, ndo se condenava ninguém
de doido. Ninguém é doido. Ou, entao, todos. So6 fiz, que fui la. Com um lenco,
para o aceno ser mais. Eu estava muito no meu sentido. Esperei. Ao por fim,
ele apareceu, ai e 1a, o vulto. Estava ali, sentado a popa. Estava ali, de grito.
Chamei, umas quantas vezes. E falei, 0 que me urgia, jurado e declarado, tive
que reforcar a voz: — “Pai, o senhor esta velho, ja fez o seu tanto... Agora, o
senhor vem, ndo carece mais... O senhor vem, e eu, agora mesmo, quando
que seja, a ambas vontades, eu tomo o seu lugar, do senhor, na canoa!...” E,
assim dizendo, meu coracgao bateu no compasso do mais certo.

Ele me escutou. Ficou em pé. Manejou remo n’agua, proava para ca,
concordado. E eu tremi, profundo, de repente: porque, antes, ele tinha
levantado o brago e feito um saudar de gesto — o primeiro, depois de
tamanhos anos decorridos! E eu ndo podia... Por pavor, arrepiados os cabelos,
corri, fugi, me tirei de la, num procedimento desatinado. Porquanto que ele me

pareceu vir: da parte de além. E estou pedindo, pedindo, pedindo um perdéo.
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Sofri o grave frio dos medos, adoeci. Sei que ninguém soube mais dele.
Sou homem, depois desse falimento? Sou o que nio foi, o que vai ficar calado.
Sei que agora é tarde, e temo abreviar com a vida, nos rasos do mundo. Mas,
entdo, ao menos, que, no artigo da morte, peguem em mim, e me depositem
também numa canoinha de nada, nessa agua que nao para, de longas beiras:
e, eu, rio abaixo, rio a fora, rio a dentro — o rio. Texto extraido do livro
Primeiras estorias de Jodo Guimardes Rosa (2001) disponivel online em:
http://contobrasileiro.com.br/a-terceira-margem-do-rio-conto-de-guimaraes-

rosa/. Capturado em 12 de maio de 2017.

TRANSGRESSAO DO PROCESSO DE COMUNICAGAO NA ERA
GLOBALIZADA

L. 1
Marcio Geraldo Lomas

RESUMO

O presente artigo faz referéncia as modificacbes que o processo de comunicagdo vem
sofrendo na ultima década a partir da disseminacdo dos ideais globalizadores pelas
redes sociais. Evidencia-se, neste estudo, os fatores que corroboram para que a
norma padrao da Lingua Portuguesa sofra transgressdes amiudes, favorecendo —
outrossim — a sua decadéncia gradual, sistematica e difusa. Ha que se ressaltar o
importante papel da escola e dos meios de comunicacdo nesse processo de
transgressao. Aquela, por ndo conseguir — através de uma necessaria Pedagogia
Diferenciada — associar Globalizagdo e Interdisciplinaridade. Enfim, ndo se consegue
construir as competéncias desde a escola. E os meios de comunicacdo — leiam-se
Redes Sociais — por difundirem de forma exacerbada, “on line”, uma profusao de
construgdes gramaticais cada vez mais pauperizadas. Enfim, ha uma relagao
intrinseca entre a decadéncia do processo de comunicacdo nos tempos hodiernos e
0s fatores globalizadores.
Palavras-Chave: Comunicagéo, Globalizagao, Transgressao

ABSTRACT

This article makes reference to the modifications that the communication process has
undergone in the last decade from the dissemination of the globalizing ideals by the
social networks. In this study, the factors corroborating the standard of the Portuguese
language suffer amiud transgressions, favoring - in addition - their gradual, systematic
and diffuse decay. It is necessary to emphasize the important role of the school and the
media in this process of transgression. That one, because it can not - through a
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necessary Differentiated Pedagogy - associate Globalization and Interdisciplinarity. In
short, you can not build skills from school. And the media - read Social Networks - for
spreading in an exacerbated way, "online", a profusion of grammatical constructions
increasingly impoverished. Finally, there is an intrinsic relationship between the
decadence of the communication process in modern times and the globalizing factors.
Key words: Communication, Globalization, Transgression

INTRODUGAO

O verbo COMUNICAR implica busca de entendimento, de compreenséao.
Em suma, contato. E uma ligagado, transmissdo de sentimentos e de ideias.
Desde os primoérdios da humanidade, o homem cria mecanismos de
comunicacao e de compreensao, 0s quais se aprimoraram ao longo da historia.
O ser humano tem necessidade de externar sentimentos ou ideias. O processo
de comunicagdo comegca com um COMUNICADOR (emissor, transmissor ou
codificador), uma MENSAGEM e um RECEBEDOR (receptor).

Ha uma multiplicidade infinita da forca da comunicacdo. A vida e o
comportamento humano sdo marcados pela informacéao, pela persuasao, pela
palavra, som, cores, formas, gesto, expressado facial, simbolos. O Cddigo
verbal, ndo obstante, encontra-se em crise, hoje, com a predominancia da
imagem e da comunicagao gestual. Estamos na era da Civilizagdo Visual, com
bombardeio de informacdes visuais e lacbnicas. Até as opcdes de compra e
vendas sdo pautadas pela publicidade e propaganda, pois nao ha
convencimento mais do produto, simplesmente por textos escritos.

Se a linguagem é o equivalente de poder, cujo dominio verbal e escrito
Se associa com 0 sucesso, a construgao linguistica de grupos nas redes sociais
vem segregando e confinando os seus autores, conformando a forma grafica

seguinte:

S
Linguagem é poder

Dominio Verbal e

Sucesso no Mercado Escrito

Trabalho

Comunicacdo eficaz
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O gréfico acima mostra claramente a correlagao existente entre dominio
verbal e escrito, numa comunicagdo eficaz, e o poder na linguagem,
culminando com o sucesso no mercado de trabalho. Por outro lado, percebe-se
uma verdadeira decadéncia do uso correto dos signos linguisticos. Sabemos,
contudo, que a comunicag¢ao nao € regida por normas fixas e imutaveis. Pode
haver mudangas ao longo do tempo no estilo e nas expressdes. Mas, néo é
disso que se tratal

Por que as pessoas se comunicam de formas diferentes? Devido a
multiplos fatores como época, regiao geografica, ambiente e status dos
falantes. Mas, ndo ¢ a isso que nos referimos!

Ha uma lingua padrdao? O modelo de lingua padrdo decorre de
parametros usados pelo grupo social mais culto. Uma mesma pessoa pode
usar niveis diferentes de lingua, dependendo do ambiente em que estiver. Nao
estamos falando disso!

O que se pretende aqui €, dentro dos referenciais tedricos estudados e
que nos auxiliam, entender as transgressdes pelas quais a Lingua vem
passando, em fung¢ao da pauperizagao da Educagao, numa clara globalizagao
de “neologismos grupais e minoritarios”. Assim, ndo se trata da lingua
espontanea, usada para satisfazer as necessidades vitais do falante sem muita
preocupagao com as formas linguisticas. Aquela lingua cotidiana, que comete
pequenos — mas perdoaveis — deslizes gramaticais.

Trata-se da disseminagado da Lingua Vulgar ou Inculta. E a lingua prépria
das pessoas sem instrucdo. E natural, colorida, expressiva, livre de
convengdes sociais. E mais palpavel, porque envolve o0 mundo das coisas.
Infringe totalmente as convengdes gramaticais.

Nao se pode confundir com a Lingua Grupal, que se divide em Técnica e
Giria. As proprias titulagdes sao suficientes para designa-las. A primeira diz
respeito a grupos eruditos, com especializagao, usando termos proprios do
oficio, como advogados e médicos, por exemplo. A segunda existe tanto
quanto existem grupos fechados. Ha a giria policial, a dos jovens, dos
estudantes, dos jornalistas etc.

Enfim, o uso da Lingua, seu dominio verbal e escrito, o conhecimento da

comunicacao sao fatores preponderantes para nossa libertagdo ou para nosso
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condicionamento. Sabendo dessa dicotomia, as agéncias de publicidade usam

a ciéncia da comunicacéo a seu favor. Observe o esquema a seguir:

J

S

Motiva¢do da massa, criando
simbolos, siglas, marcas

| A criagdo da marca do produto
ou da empresa

Vocabulario que identifica
simbolos universais

W s LW U e L S
Preocupagdo da economia linguistica
nas propagandas comerciais

Identificando as categorias ou classes sociais para as quais se dirige, a
propaganda elabora sua estrutura linguistica, com imagens e textos seletivos.
O objetivo € atingir o consumo pela visdo e pela emocgao.

Diante da transgressédo ao uso da Lingua, o Marketing se adequa aos
consumidores que sdo analfabetos funcionais, que nao decodificam, que nao
aprofundam a visédo. Transgressédo e adequagao se coadunam num ambiente
de pauperizagao da Lingua.

Também o consumo muda de figura ao longo do tempo. Falava-se,
antes, de autonomia da producao, para significar que uma empresa,
ao assegurar uma produgdo, buscava também manipular a opinido
pela via da publicidade. Nesse caso, o fato gerador de consumo seria
a produgdo. Mas, atualmente, as empresas hegemoénicas produzem o
consumidor antes mesmo de produzir os produtos. (SANTOS, 2000,
pag.48).

Em sua mais enxuta obra, Por Uma Outra Globalizacdo - do

Pensamento Unico a Consciéncia Universal, Santos (2000) afirma que:

Consumismo e competitividade levam ao emagrecimento moral e
intelectual da pessoa, a redugcdo da personalidade e da visdo do
mundo, convidando, também, a esquecer a oposicao fundamental
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entre a figura do consumidor e a figura do cidaddo. E certo que no
Brasil tal oposicdo € menos sentida, porque em nosso pais jamais
houve a figura do cidadao. (SANTOS, 2000, pag. 49).

FATORES DE TRANSGRESSAO DO PROCESSO DE COMUNICAGAO NA
ERA GLOBALIZADA

1 — Atividade Autoestruturante e interagao professor/aluno.

A énfase na atividade Autoestruturante do aluno ocasionou, as vezes,
propostas, colocagdes e praticas pedagodgicas que ignoram ou
deformam as caracteristicas proprias e especificas dos processos
educacionais escolares. E o caso, por exemplo, quando se considera
que a atividade direta e imediata do aluno sobre o objeto de
conhecimento € a unica fonte valida de aprendizagem; ou também
quando se afirma ou sugere implicitamente que qualquer intengéo do
professor de transmitir um conhecimento estruturado esta condenada
ao fracasso ou a produzir uma aprendizagem puramente repetitiva.
(SALVADOR, 1994, pag.101/102).

Aproveitando-se da reflexdo psicopedagodgica de César Coll Salvador,
em sua classica obra Aprendizagem Escolar e Construgdo do Conhecimento,
podemos perceber que o ensino da Lingua Portuguesa n&o vem atingindo os
educandos, no sentido estrito da construgao cognitiva. Apesar da maior carga
horaria, com énfase para a sociolinguistica, em detrimento da gramatica, nao
ha um efeito de aprendizagem, no que tange as habilidades e competéncias
exigidas. Os professores ndo tém um dominio completo e irrestrito das
metodologias de ensino, promovendo uma pratica pedagodgica falha,
incompetente e ineficaz. Os alunos concluem os ciclos de aprendizagem com
graves defasagens, lacunas irretrataveis na aprendizagem efetiva.

Ha outros fatores secundarios, mas responsaveis pelo fracasso, pela
transgresséo ora anunciada: péssima formagao profissional, com fechamento
de cursos presenciais de Letras — abrupta reducéo de demanda — e formacéao a
expensas da formalidade. Assim, ha absorgao de profissionais de outras areas
para lecionar Portugués, sem a devida qualificacdo. Ha que se citar o interesse
oculto das instancias governamentais, com suas ideologias de perpetuagédo no
poder, em desvalorizar a carreira, visando a dar a minima formacado aos
alunos, garantindo — assim — um nivel de conscientizagao e politizagao infimo.
Na interagéo professor-aluno, as intervengdes pedagodgicas devem partir de um
diagnodstico. Tal retrato precisa identificar profundamente as causas da (nao)

aprendizagem do aluno. Entretanto, ndo se realiza tal avaliagdo com critérios e
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quesitos corretos. Logo, a intervengao pedagodgica nao surte efeito em qualquer
componente curricular, ndo somente em Lingua Portuguesa.

Retome-se o velho ditado: quanto menos informado, instruido um povo mais
facilmente tornar-se-a massa de manobra.

Em suma, na interagao entre aluno/professor, ndo ha estruturacéo da
aprendizagem eficaz e eficiente. Forma-se uma legido de analfabetos
funcionais, desdobrando-se em variantes de analfabetismo, como politico,
sociolégico etc. Uma das solugbes possiveis para se evitar a transgressao
desse processo de comunicagao e de aprendizagem da Lingua Portuguesa

seria:

O professor que modifica algum aspecto de sua pratica docente como
resposta a algum problema pratico, depois de comprovar sua eficacia
para resolvé-lo. Através da avaliagdo, a compreensédo inicial do
professor sobre o problema se transforma. Portanto, a deciséo de
adotar uma estratégia de mudanga precede o desenvolvimento da
compreensao. A agdo inicia a reflexado. (ZABALA, 1998, pag. 15).

2 — Insergao e ampliagao de vocabularios incultos nas redes sociais

Vivemos uma era globalizada. Trata-se de um processo concernente a
eternidade, pelo fato de a internet ser a mola propulsora do mundo globalizado.
Quanto mais novidades surgem, mais invengoes estdo prontas em laboratorios
cada vez mais engenhosos. Enfim, reconhece-se como algo irreversivel. Ha
dois lados nesse processo que sao complementares, apesar de oponentes:
agilidade de informagbes e comunicacao e pauperizagao do pensamento e da
Lingua Portuguesa, ou da comunicagao.

Enquanto as midias sociais sao rapidas, alimentadas por toda sorte de

icones, de referéncias atraentes, a escola vem a passos cada vez mais lentos.

Entende-se por que a escola ndo se aventura no campo minado das
praticas sociais e costuma concentrar-se, ao propor um referencial de
praticas transversais, com férmulas cautelosas, bastante “etéreas”, no
melhor dos casos acompanhadas de alguns exemplos apresentaveis.
Tais programas, infelizmente, ndo resolvem a questdo da
transposicdo didatica. Se as competéncias serdo formadas pela
pratica, isso deve ocorrer, necessariamente, em situagdes concretas,
com conteudos, contextos e riscos identificados. (PERRENOUD,
Philippe, 1998, pag.44).
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Enquanto a escola, ou o sistema (como se prefere no linguajar de
categorias sociais revolucionarias) escolar esta na contram&o das inovagdes
tecnoldgicas, as quais poderiam ser intensamente usadas para insergédo de um
numero exacerbado de alunos, as midias reproduzem, pelo seu lado negativo,
as informagdes truncadas, cobertas de falsas argumentacbes, tornado o
pensamento e o discurso cada vez mais rasos. E o empobrecimento da Lingua
é fruto de alguns desses mecanismos: |é-se mal, escreve-se cada vez pior na
nossa sociedade. Figuras proeminentes, formadoras de opinido e de grande
conhecimento técnico desconhecem os fundamentos basicos da Lingua. Em
seus discursos, prevalece a falta de coesdo e de coeréncia, uma profusdo de
informacdes sem sequéncia ou insercao de fatos consistentes. Expressdes que
maculam a norma culta da Lingua s&o criadas por grupos sociais especificos e
minoritarios, mas que se disseminam como se pertencessem aos compéndios,
sdo agambarcados por maiorias e se tornam midiaticos, universais, globais.
Transgride-se, igualmente, o processo de comunicagdo na era globalizada.
Enfim, ndo se disseminam boas praticas de comunicagao, mas as piores. Sao
rapidamente absorvidas e incorporadas ao dicionario popular, da internetés,
dos grupos, das redes. Relembrando que nossos alunos sdo 0s mesmos que
desfrutam dos encantos das redes sociais e de seus respectivos e herméticos

grupos de whatsapp, dentre outros aplicativos, se posicionam diante do saber.

A maneira pessoal como um professor concebe a cultura escolar e
sua proépria relagdo com o saber modula as distancias entre os alunos
e a escola. As variagdes que resultam poderiam parecer
negligenciaveis. No entanto, a rejeicao da cultura escolar da-se sobre
a maneira como o professor a habita, sobre a relagdo com o saber
que ele encarna, frequentemente as margens do programa.
(...)

Uma parcela dos professores, ainda hoje, apesar do procedimento de
textos e desprezando a diversidade dos modos de escrita dos
profissionais, encerra em sua norma geragdes de alunos cuja relagéo
com 0 texto é muito variada.
(...)

O aluno néo rejeita o saber, mas o modo de normatiza-lo em sua
expressao discursiva e grafica, pelo menos quando este néo lhe
convém ou ele ndo o compreende. (PERRENOUD, 1998, p. 76/77).

3 — A cultura da massificagdo, da objetivacdo em contraponto ao

subjetivismo e a instrugao formal
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Ha de fato um hedonismo e narcisismo nas concepgbes do “eu” dos
nossos jovens. Ideais, como na linha historica do Brasil, por causas sociais nao
atraem nossos alunos, filhos ou jovens. O que se depreende € uma
identificacdo com a massificagdo, com o status quo, com o pertencimento a um
grupo, nao se vinculando a ligagdes com outros. Isso apresenta o primeiro

reflexo na escola:

Uma parcela dos alunos mantém, pois, uma relagdo com o saber que
decepciona e magoa os professores, porque eles os julgam
mediocres, indiferentes, as vezes, cinicos e utilitaristas. Essa
distancia é dificil de ser transposta e dominada. Os professores nao
estdo, em inicio de carreira, prontos a assumir essa denegacéo do
valor do saber, de seu interesse, de sua riqueza, de seu carater
mitico e liberador. Se forem bem formados e lucidos, podem dominar
a agressividade que essa denegacdo suscita, mas ela nao
desaparece. Interessar-se pelos alunos em dificuldade torna-se
problematico assim que eles se afastam do que lhes é oferecido. O
professor estende a mao, o aluno a recusa. Ele € chamado a
curiosidade, a mobilizacdo de seu espirito diante dos enigmas do
mundo; em resposta, sacode os ombros, escapa na primeira
oportunidade, trapaceia ou finge. Nada € mais duro para um
professor do que se dar conta de que muitos de seus alunos nao
gostariam de estar ali, que jogam o jogo do saber passivamente, sem
prazer, “pela nota”. Ao preco de uma formagdo e de um esforgo de
descentralizagdo, o professor pode compreender que, se certos
alunos recusam-se a entrar no jogo das palavras, do saber, da
abstracado, dos conceitos, ndo é por desprezo a sua disciplina, ao seu
trabalho ou a sua pessoa, mas porque nao tém as chaves que dao
sentido as atividades e aos conhecimentos propostos. Enquanto essa
explicagdo nao for construida e integrada no espirito do professor, a
rejeicdo do aluno ao saber pode acarretar, de modo sutil e invisivel,
uma rejeicdo do professor ao aluno. (PERRENOUD, Philippe, 1998,
pag.78).

A massificagao das falsas ideias, do conhecimento de oitiva, idealizado e
desenvolvido sob parametros corriqueiros, abrange as redes sociais de forma
nefasta. Grafias incorretas, sintaxe desconsiderada, concordancias verbal e
nominal abominadas e reducionismo de pronomes de tratamento, criando-se
novos codigos de comunicagdo, vém se espalhando pela internet. A
comunicacao extrapola grupos, antes herméticos, e agora se dissemina pela
horda. A escola falhou na ponta, a sociedade acolhe na outra. Da familia, ndo

se pode esperar nenhuma contribuicdo, a ndo ser na construcao de valores.
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METODOLOGIA

Quanto aos fins da pesquisa, utilizamos o carater exploratério, visando a
proporcionar maior visibilidade, decodificando ideias sociolégicas complexas,
tornando-as familiares. Em relagcdo aos meios, a pesquisa bibliografica foi
pujante, sistematizando as informagdes presentes em obras de renomados
educadores, pedagogos e estudiosos da sociologia da educagao. A exploragéo
de temas atuais, ainda obscuros na literatura, em funcdo da sua
contemporaneidade, aliada a pesquisa bibliografica de comportamento
educacional, socioldgico e antropolégico, foi fundamental para a composi¢céo
deste artigo. Tendo como perspectiva oferecer uma visdo completa, porém n&o
esgotada (ja que enseja novos pontos de partida para incitar reveladoras ideias
de transgressdes do processo de comunicagao), selecionamos obras que,
apesar de nao tratarem diretamente do tema, abriram caminhos paralelos que,
no final, confluem para a mesma tematica. Vergara (2005) e Gil (1991) foram

fundamentais na composi¢cao do embasamento metodoldgico.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se perceber que ha de fato uma transgressao nos dias atuais do
processo de comunicacao, a qual se acelera vertiginosamente em funcédo do
dinamismo da era globalizada. Had uma pauperizagéo da fala, perceptivel nos
grupos sociais e nas redes. Ha também uma periferizacdo dos fundamentos da
Lingua Portuguesa nas construgdes do processo de comunicagao nas escolas,
refletindo-se na vida extramuros, difundida pela Internet.

Em um mundo cada vez mais globalizado, tanto nos aspectos
econbmico, politico, cultural e social, dentre outros, o processo de
comunicagédo vem se depreciando, com visdes rasas da realidade e da vida, o
que torna a escola obsoleta e a sociedade caminhando para a perda de sua
identidade.
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